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Program nauczania historii
Poznajemy przeszfosc. Dzieje najnowsze
dla szkoty ponadgimnazjalnej - zakres podstawowy

1. Charakterystyka programu

Program zostat opracowany jako propozycja realizacji ksztalcenia historycznego na
IV etapie edukacyjnym w zakresie podstawowym, okreslonego w rozporzgdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. z 2009 r. nr 4 poz. 17).

O ukladzie i tresci programu zdecydowaly nastepujace realia i zaloZenia:

1. Okreslona cytowanym wyzej rozporzadzeniem Podstawa programowa wprowa-
dza bezprecedensowy w polskim systemie o§wiatowym czgsciowo linearny system
ksztalcenia historycznego. Polega on na tym, ze tresci merytoryczne przewidziane
dla zakresu podstawowego stanowia kontynuacje chronologicznego wyktadu historii
realizowanego w gimnazjum i zakonczonego na bardzo istotnej i wyraznej cezurze.
W efekcie ma to stuzy¢ doktadniejszemu i gtgbszemu poznaniu dziejow najnowszych
1 umozliwieniu lepszego rozumienia wspotczesnosci.

Jednoczesnie jednym z istotnych, cho¢ nie wymienionych w Podstawie, celow ksztat-
cenia w zakresie podstawowym jest utatwienie zainteresowanym uczniom podjgcia
nauki historii w zakresie rozszerzonym.

2. Jednym z podstawowych zadan programu nauczania jest wskazanie mozliwos$ci
osiggnigcia zarowno celow ksztatcenia (wymagan ogdlnych), jak tresci nauczania
(wymagan szczegotowych), okreslonych w Podstawie, czyli ksztattowania okreslo-
nych umiejetnosei i Swiadomych postaw. Realizacja tych celow jest niemozliwa bez
opanowania przez uczniow okreslonego zakresu wiedzy. Dlatego program zostat
opracowany w postaci wykazu konkretnych wiadomosci rzeczowych uwzgledniaja-
cych réwniez zagadnienia nie wystepujace bezposrednio w Podstawie, ktore jednak
powinny zosta¢ uwzglednione w toku ksztalcenia historycznego, umozliwiajac uka-
zanie spojnego obrazu przesziosci.

3. Zgodnie z zatozeniami Podstawy program ma charakter linearny i obejmuje wyda-
rzenia w uktadzie chronologicznym, dajacym uczniom uporzadkowany obraz prze-
sztosci, jednocze$nie stwarzajacym podstawy do podejmowania prob problemowego
podejscia do poznawanych faktow, zjawisk i procesow.

4. Podstawa jako jeden z celow ksztatcenia ustala, ze uczen porzadkuje i synchronizu-
je wydarzenia z historii powszechnej oraz dziejow ojczystych. Dlatego zagadnienia
dotyczace historii Polski zostaly umieszczone z reguty bezposrednio po problemach
odnoszacych si¢ do zakresu historii powszechnej (europejskiej i $wiatowej). Odstep-
stwem od tej zasady sa tematy ukazujace, ze okreslone zjawisko zostato zapoczat-
kowane w Polsce. (np. temat Poczgtek wojny w Polsce jest przed tematem /I wojna
Swiatowa — narastanie, a tematy Od ,,Solidarnosci” do stanu wojennego 1 Schytek
PRL poprzedzaja Upadek systemu jattanskiego w Europie.



5. Istotne znaczenie dla konstrukcji programu ma wymiar godzin przewidzianych dla
przedmiotu w ramowym planie nauczania. Znalazto to wyraz w liczbie tematow trak-
towanych jako jednostki dydaktyczne. Zaktadano stworzenie optymalnych warun-
kow dla inicjatywy nauczycieli w planowaniu czasu przeznaczonego na realizacje
poszczegolnych jednostek tematycznych oraz ustalaniu hierarchii i selekcji wydarzen
niezbednych dla zrozumienia procesu dziejowego. Dlatego w programie nie zamiesz-
czono propozycji lekeji syntetyzujacych i powtdrzeniowych, ktorych czgstotliwose,
tematyka i zakres zalezg od wielu czynnikow specyficznych dla konkretnego zespo-
hu uczniowskiego. Te same wzgledy zadecydowaly o tym, Ze nie zostaty w progra-
mie umieszczone watki regionalne i lokalne. Poniewaz sprzyjaja one rozbudzaniu
zainteresowan uczniowskich, powinny one by¢ uwzglgdniane zarowno na lekcjach
biezacych, na odrgbnych lekcjach poswigconych dziejom lokalnym i regionalnym,
jak i w réznych formach pracy pozalekcyjne;j.

2. Cele edukacyjne

Cele ogdlne:

I.

Przekazanie wiedzy o historii powszechnej i narodowej umozliwiajacej zrozumienie
przemian politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturowych zachodzacych
w XX wieku.

. Doskonalenie umiejetno$ci niezbgdnych do stosowania w praktyce opanowanej wiedzy

historycznej.

. Wykorzystanie zdobytej wiedzy do lepszego zrozumienia powiazan miedzy przeszito-

$cia, terazniejszos$cia i przysztoscia.
Ksztaltowanie wlasnego systemu powszechnie akceptowanych wartosci pozwalajacych
na aktywny udziat w zyciu spotecznym i obywatelskim.

. Uzyskanie wiedzy i umiejetnosci umozliwiajacych dalsza edukacje i rozwdj indywidu-

alnych zainteresowan.

Tworcza refleksja nad tradycja narodowa, zachowanie tozsamosci kulturowej wobec
zjawisk globalizacji i unifikacji.

Dostrzeganie, ze kazdy cztowiek staje si¢ $wiadkiem i uczestnikiem historii.

Cele szczegolowe:
m w zaKkresie wiedzy i jej rozumienia:

1. Znajomos$¢ i rozumienie losow panstwa i narodu polskiego oraz jego zwiazkow
z dziejami powszechnymi.

2. Znajomo$¢ i rozumienie historycznych uwarunkowan integracji europejskie;j.

3. Znajomos¢ i rozumienie istotnych zjawisk i proceséw w roznych dziedzinach zycia
politycznego, gospodarczego i spotecznego.

4. Znajomo$¢ i rozumienie przetomow politycznych, spotecznych i cywilizacyjnych
W przesztosci.

5. Znajomos$¢ i rozumienie wkladu réznorodnych spotecznosci do dorobku ogdlno-
ludzkiego.



6. Znajomos$¢ i rozumienie najwazniejszych systemow ustrojowych decydujacych
o dziejach XX wieku.
7. Znajomos¢ i rozumienie czynnikow decydujacych o funkcjonowaniu demokracji.

w zakresie umiejetnoSci:

1. Identyfikowanie faktow, zjawisk i procesow dziejowych oraz lokalizowanie ich
W czasie i przestrzeni.

2. Okreslanie zwigzkow przyczynowo-skutkowych miedzy wybranymi faktami, zjawi-

skami i procesami historii XX wieku.

. Okreslanie zalezno$ci miedzy dziejami powszechnymi, narodowymi i lokalnymi.

4. Okreslanie zalezno$ci migdzy zyciem gospodarczym, spotecznym, politycznym
i kulturalnym.

5. Wskazywanie czynnikow integrujacych i dezintegrujacych Europe w XX wieku.

6. Okreslanie i ocena wptywu wybranych postaci na dzieje panstw 1 spoteczenstw.

7. Krytycyzm wobec réznorodnych zrodet informacji, odrdznianie opisu dziejow
od opinii i ocen.

8. Dostrzeganie wptywu wydarzen historycznych na zycie duzych i matych grup spo-
lecznych oraz na losy jednostek.

9. Analizowanie roznych interpretacji faktow, zjawisk i proceséw historycznych.

10.Wykazywanie zwigzkoéw 1 zalezno$ci migdzy dziatalno$cig cztowieka a Srodowi-
skiem naturalnym.

W

w zakresie postaw:

1. Rozwijanie zainteresowan historycznych.

2. Rozwijanie poszanowania warto$ci patriotycznych i humanistycznych.

3. Docenianie roli historii w utrzymaniu i umacnianiu poczucia wspolnoty narodowe;j
i ponadnarodowe;j.

4. Ksztattowanie gotowosci aktywnego uczestnictwa w zyciu publicznym.

5. Zachowanie rozwagi wobec mitéw i stereotypow odwotujacych si¢ do historii oraz
jednostronnych interpretacji zjawisk spotecznych.

6. Uwrazliwienie na stan zabytkow i miejsc pamigci znajdujacych sie¢ w miejscu
zamieszkania.



3. Material nauczania

. PORZADEK WERSALSKI I WASZYNGTONSKI

e Powstanie nowych panstw w Europie.

e Zamierzenia polityczne konferencji pokojowych i ich realizacja.
e Nowe perspektywy terenow zaleznych.

e Liga Narodow.

e Demokratyzacja i jej zalamanie w Europie.

e Sprawa Palestyny.

. GOSPODARKA SWIATOWA W MIEDZYWOJNIU

e Przezwyciezanie skutkéw wojny, okres powojennej prosperity.

e Rola Stanow Zjednoczonych.

e Zalamanie si¢ gospodarki amerykanskiej; wplyw na sytuacje w §wiecie.

e Wielki kryzys ekonomiczny i jego nastgpstwa.

e Rozne formy przezwyci¢zania skutkow wielkiego kryzysu ekonomicznego.

. SYSTEMY TOTALITARNE W EUROPIE ZACHODNIEJ
e Powstanie faszyzmu we Wtoszech.

e Program Hitlera i jego realizacja.

e Rozwoj faszyzmu wioskiego i hitleryzmu Niemczech.

e Ograniczanie praw jednostek i narodow.

e Obozy koncentracyjne.

. TOTALITARYZM W ZSRR

e Struktura organizacyjna i narodowos$ciowa panstwa.

e Polityka wewnetrzna bolszewikow po I wojnie $wiatowe;.

e Komunizm wojenny i NEP.

e Kolektywizacja rolnictwa i uprzemystowienie.

e Koszty zmian gospodarczych.

e Budowa systemu stalinowskiego, ograniczanie praw jednostek i narodow.
e Narastanie i formy terroru.

. WZROST ZAGROZEN WOJENNYCH
o Swiatowy uktad sit i plany zaborcze.

e Porozumienia miedzynarodowe.

e Zbrojenia.

e Zabory terytorialne.

e Wojna w Hiszpanii.

e Dzialania wojenne w Azji.

e Europa wobec systemow totalitarnych.

. KULTURA W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

e Rozwoj nauki.

e Upowszechnianie wynalazkdéw i przemiany w obyczajowosci.
e Nowe kierunki w sztuce.

e Demokratyzacja i kultura masowa.

e Rozwoj mediow.
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11.
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. ODBUDOWA PANSTWOWOSCI W POLSCE W LATACH 1918-1921

e Osrodki whadzy i ich konsolidacja w Warszawie.

e Nurty polityczne.

e Wybory do sejmu ustawodawczego.

e Konstytucja marcowa — struktura i funkcjonowanie panstwa.

e Ramy dziatania obywateli.

e Rola Jozefa Pilsudskiego, Romana Dmowskiego i przywodcow innych nurtow
politycznych w odzyskaniu niepodlegtosci i uksztattowaniu si¢ ustroju panstwa

. WALKA O WSCHODNIA GRANICE

e Mapa Polski na poczatku listopada 1918 roku i ziemie polskie poza zasiegiem
wiadzy.

e Walki o Lwow.

e Wojna z Rosja radziecka.

e Traktat ryski.

e Konflikt z Litwa.

. WALKA O GRANICE ZACHODNIA

e Powstanie wielkopolskie.

e Realizacja postanowien wersalskich.

e Plebiscyty.

e Powstania §laskie.

e Zatarg i konflikt o Slask Cieszynski Spisz i Orawe.

e Rola regularnych i ochotniczych oddziatow wojskowych w walkach o granice.

SYTUACJA GOSPODARCZA ODRADZAJACEJ SIE POLSKI
e Zniszczenia wojenne.

e Inflacja.

e Trudnosci unifikacji kraju.

e Reforma walutowa.

e Budowa portu w Gdyni.

e Reforma rolna.

RZECZPOSPOLITA W DOBIE RZADOW PARLAMENTARNYCH

e Struktura spoteczna, religijna, wyznaniowa, i narodowo$ciowa.

e Wybory 1922 roku.

e Zabojstwo prezydenta Narutowicza.

¢ Funkcjonowanie rzagdoéw parlamentarnych i samorzadu terytorialnego w Polsce.
¢ Sytuacja migdzynarodowa Polski.

o Kryzys rzadéw parlamentarnych.

. RZECZPOSPOLITA W DOBIE RZADOW AUTORYTARNYCH

e Przewrdt majowy i budowa systemu autorytarnego.

e Rzeczpospolita w dobie wielkiego kryzysu.

e Zaostrzenie si¢ sytuacji politycznej, spolecznej i narodowosciowe;.
e Konstytucja kwietniowa — charakter i znaczenie.

o Smier¢ Pilsudskiego, przemiany w obozie sanacji.



13.

14.

15.

16.

17.

18.

e Centralny Okreg Przemystowy.
¢ Plany ministra Kwiatkowskiego.
e Ozywienie gospodarcze.

OSWIATA I KULTURA W II RZECZYPOSPOLITEJ

e Rozwoj oswiaty 1 nauki.

e Szkolnictwo mniejszosci narodowych.

e Ludzie nauki.

e Zastosowanie odkry¢ naukowych.

e Formy aktywnosci w zakresie inicjatyw spotecznych, o§wiatowych i kulturalnych.
e Literatura i sztuka.

e Kinematografia i radiofonia.

SYTUACJA GEOPOLITYCZNA POLSKI W LATACH TRZYDZIESTYCH
e Uktady migdzynarodowe z poczatku lat trzydziestych.

e Potozenie Polski migdzy Niemcami a ZSRR w drugiej potowie lat trzydziestych.
e Poszukiwani sojusznikow.

e Stan przygotowania do wojny.

e Mobilizacja armii.

e Uktad Ribbentrop-Mototow.

e Spoér o oceng 11 Rzeczypospolite;.

POCZATEK WOJNY W POLSCE

e 1 wrzesnia 1939 roku.

e Przystapienie do wojny Wielkiej Brytanii i Francji.

e 17 wrzesnia 1939 roku.

e Kolejne fazy wojny obronnej Polski.

e Najwazniejsze bitwy wojny obronnej, zakonczenie dziatan zbrojnych.
e Spor o przyczyny kleski.

I WOJNA SWIATOWA — NARASTANIE
e Rozszerzenie dziatan wojennych w Europie.
o Swiatowy charakter wojny w 1941 roku.

e Gloéwne fronty.

e Powstanie Wielkiej Koalicji.

II WOJNA SWIATOWA — PO PRZELOMIE

* Kleski Niemiec na froncie wschodnim.

* Zmiany na froncie poludniowym.

* Sytuacja w Azji.

* Drugi front i realizacja zamierzen koalicji.

* Plany budowy powojennego §wiata na konferencjach w Teheranie i Jatcie.
» Zakonczenie wojny w Europie i na Dalekim Wschodzie.

EKSTERMINACJA NARODOW

* Organizacja wyniszczania narodow podbitych.
+ Holocaust Zydow.

 Eksterminacja Romow.



19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

NARODY I PANSTWA EUROPY WOBEC AGRESJI I LUDOBOJSTWA
* Regularne dziatania wojskowe.

* Rzady kolaboracyjne.

» Ruch oporu i dziatania partyzanckie w Europie.

» Zaangazowanie i postawy obywatelskie wobec przemocy.

* Postawy jednostek w czasach proby.

SYTUACJA POLSKI W PIERWSZYM OKRESIE WOJNY

» Podziat ziem Drugiej Rzeczypospolitej.

» Ziemie polskie wcielone do Rzeszy.

* Generalne Gubernatorstwo.

» Ziemie wcielone do ZSRR.

* Cele i metody polityki okupantow wobec obywateli Rzeczypospolite;j.

KONTYNUACJA PANSTWOWOSCI Il RZECZYPOSPOLITEJ
» Utworzenie Rzadu Rzeczypospolitej Polskiej na obczyznie.

 Etapy organizowania i struktura Polskiego Panstwa Podziemnego.

» Tworzenie polskich formacji wojskowych na obczyznie.

* Przyktady udziatu Polakow na frontach drugiej wojny swiatowe;.

POSTAWY SPOLECZENSTWA POLSKIEGO PODCZAS OKUPACJI
* Formy walki cywilne;.

* Zasigg spoteczny walki cywilne;.

 Udzial mtodziezy i duchownych Kosciota katolickiego w walce cywilne;.
* Przejawy walki zbrojne;j.

* Rola Armii Krajowej w walce zbrojne;j.

KOMPLIKACJE SPRAWY POLSKIEJ

 Uktad Sikorski—-Majski.

» Tworzenie Armii Polskiej w ZSRR i jej ewakuacja.

» Sprawa Katynia.

« Smier¢ Sikorskiego.

» Uwigzienie Grota.

* Sytuacja migdzynarodowa Polski w latach 1941-1943.

DZIALALNOSC KOMUNISTOW POLSKICH - PRZYGOTOWANIA

DO OBJECIA WLADZY W POLSCE
» Utworzenie Zwigzku Patriotéw Polskich w ZSRR.

» Tworzenie partii komunistycznej i jej oddzialdow zbrojnych w okupowanym kraju.
» Utworzenie I Armii Wojska Polskiego i podporzadkowanie jej dowodztwu Armii

Czerwonej.

* Powotanie Krajowej Rady Narodowej, jako przeciwwagi dla organéw Polskiego

Panstwa Podziemnego.

WOJENNE LOSY OBYWATELI II RZECZYPOSPOLITEJ
» Postawy wobec okupacji.

* Warunki zycia codziennego.

* Wysiedlenia.

 Kultura i o$wiata.
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

CZAS PRZEL.OMU

» Konferencja w Teheranie.

* Plany Rzadu RP.

» Aktywizacja panstwa podziemnego.
* Polska Lubelska, jej dziatania.

POWSTANIE WARSZAWSKIE
 Plan ,,Burza”.

* Powstanie warszawskie.

* Spér o powstanie warszawskie.

CZAS PRZEL.OMU - POLSKI EPILOG

» Sprawa Polska na konferencji w Jatcie.

* Ofensywa 1945 roku i koniec wojny.

» Moskwa — czerwiec 1945 roku proces szesnastu.

* Powstanie Tymczasowego Rzadu Jedno$ci Narodowe;.

UKSZTAELTOWANIE SIE DWUBIEGUNOWEGO SWIATA
 Postanowienia konferencji w Poczdamie i ich realizacja.

» Zmiana ukladu sit na §wiecie.

* Rola Stanéow Zjednoczonych 1 ZSRR.

» Utworzenie i poczatek dziatalnosci ONZ.

» Wyscig zbrojen i tworzenie paktow wojskowych.

SPOLECZNE I GOSPODARCZE SKUTKI I1 WOJNY SWIATOWEJ

» Koniecznos$¢ przestawienia gospodarki z produkcji wojennej na pokojowa.

* Zniszczenia w przemys$le i rolnictwie spowodowane dziataniami wojennymi.
» Wzrost gospodarczego znaczenia Stanéw Zjednoczonych.

* Straty ludnosciowe.

* Masowe migracje wymuszone i dobrowolne.

* Zmiany w $wiadomosci spoleczne;.

POWOJENNE PRZEMIANY W AZJI

* Sytuacja w Indochinach.

* Niepodlegtos¢ Indii.

* Poczatek konfliktu na Bliskim Wschodzie.
» Utworzenie ChRL.

* Wojna w Korei.

EUROPA PO DWOCH STRONACH ZELAZNEJ KURTYNY
« Wzrost wptywow ZSRR w Europie Srodkowej i Wschodniej.

* Aktywno$¢ komunistow.

* Plan Marshala.

» Utworzenie Kominformu.

* Przejmowanie wladzy przez komunistow w panstwach demokracji ludowe;j.
» Uktad Warszawski.

PODZIAL NIEMIEC I POCZATKI INTEGRACJI EUROPEJSKIEJ
* Polityka mocarstw okupacyjnych wobec Niemiec.
» Kryzys berlinski.



e Utworzenie RFN i NRD, status Berlina.
« RWPG.

34. KSZTALTOWANIE SIE POWOJENNEJ POLSKI
* Decyzje poczdamskie i ich konsekwencje.
* Migracje ludnosci.
» Reforma rolna i nacjonalizacja przemystu.
* Zniszczenia i odbudowa kraju, plan trzyletni.
* Uktad sit politycznych w 1945 roku.
» Referendum i wybory 1947 roku.

35. UMACNIANIE SYSTEMU STALINOWSKIEGO W POLSCE
* Dyktatura PZPR.
e Walka klasowa”.
* Polityka wobec Kosciota.
* Rozwoj oswiaty.
* Realizm socjalistyczny w kulturze.
» Konstytucja PRL.
» Zalozenia oraz gospodarcze i spoleczne konsekwencje planu szescioletniego.

36. SWIAT MIEDZY ZIMNA WOJNA A POKOJOWYM WSPOLISTNIENIEM
* XX Zjazd KPZR i jego nastepstwa.
* Problemy wewnetrzne Stanéw Zjednoczonych.
* Stosunki Waszyngton, Moskwa, Pekin.
 Konflikt kubanski.
» Skokowy rozwoj techniki wojennej — rownowaga strachu.

37. KONFLIKTY I PROBY ODPREZENIA
* Plaszczyzny wspotdziatania mocarstw.
* Wojna wietnamska.
» Konflikt na Bliskim Wschodzie.
* Interwencja radziecka w Afganistanie.
* Nawr6t zimnej wojny.
* Rola ONZ.

38. PROBLEMY KRAJOW TRZECIEGO SWIATA
* Dekolonizacja Afryki.
» Nowa mapa polityczna $wiata.
 Panstwa Ameryki Lacinskiej.
* Neokolonializm.
* Problemy wewnetrzne i konflikty zbrojne.
* Rola ONZ.

39. PODZIALY I WSPOLPRACA W JALTANSKIEJ EUROPIE
» Powstanie wegierskie 1956 roku.
* Budowa muru berlinskiego.
* Problemy wewnetrzne panstw zachodnich.
* Stlumienie ,,praskiej wiosny”.

11
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40.

41.

42.

43.

44.

45.

* Poszerzenie integracji Zachodu.
* Droga do KBWE.

LAGODZENIE SYSTEMU STALINOWSKIEGO W POLSCE
* Przejawy odwilzy.

* Reperkusje XX Zjazdu KPZR.

* Protest poznanski 1956 roku.

Polityka wtadz i postawa spoteczenstwa.

» Pazdziernik 1956 roku — nadzieje Polakow.

* Zmiany w ekipie rzadzace;j.

* Przejawy destalinizacji.

OGRANICZONA STABILIZACJA PRL
» Zatrzymanie demokratyzacji systemu.

* Polityka gospodarcza ekipy rzadzace;j.

» Warunki Zycia i postawy spoteczenstwa.
* Stosunki panstwo — Kosciot.

* Kultura Polska lat sze$c¢dziesigtych.

KRYZYSOWE PRZESILENIE W PRL
» Konflikty w kierownictwie PZPR.

* Protesty studenckie w marcu 1968 roku.
» Kampania antysyjonistyczna.

 Uktad z RFN.

* Protesty robotnicze w grudniu 1970 roku.
* Zmiana ekipy rzadzace;.

POLSKA W LATACH SIEDEMDZIESIATYCH XX WIEKU
* Nowe akcenty ideologiczne.

* Polityka gospodarcza i jej zatamanie.

» Warunki zycia i postawy spoteczenstwa.

* Propaganda sukcesu.

* Protesty spoleczne 1976 roku.

» Powstanie opozycji.

 Kultura Polska w latach siedemdziesiatych.

* Pielgrzymka Jana Pawta II do ojczyzny w 1979 roku.

OD ,,SOLIDARNOSCI” DO STANU WOJENNEGO
* Charakter strajkéw w lipcu i sierpniu 1980 roku.

» Umowa spoteczna.

* ,,Solidarnos¢” ruch spoteczny i polityczny.

* Polityka nowej ekipy rzadzacej, przejawy konfrontacji.
» Niedogodnosci zycia codziennego.

* Ozywienie w kulturze.

* Wprowadzenie stanu wojennego.

* Migdzynarodowe reperkusje wydarzen w Polsce.

SCHYLEK PRL

* Polityka wtadz do potowy lat osiemdziesigtych, proby reformowania gospodarki.



» Postawy 1 warunki zycia spoteczenstwa.

* Droga do okraglego stotu.

» Okragly stot i jego nastepstwa.

* Wybory czerwcowe 1989 roku.

» Utworzenie rzadu T. Mazowieckiego.

* Poczatki zmian gospodarczych.

» Formalne zakonczenie PRL, rozwigzanie PZPR.

46. EUROPA PO UPADKU SYSTEMU JALTANSKIEGO
* Pieriestrojka i gltasnost’ w ZSRR.
¢ Jesien Narodow.
» Zjednoczenie Niemiec.
* Rozpad ZSRR.
 Podzial Czechostowacji i Jugostawii.
* Traktat z Maastricht, utworzenie i rozszerzenie Unii Europejskie;j.
* Rozszerzenie NATO.
* Nowe konflikty.

47. PIERWSZE LATA TRANSFORMACJI W POLSCE
» Nowa sytuacja geopolityczna Polski.
* Przemiany sceny polityczne;j.
* Przywrocenie samorzadu terytorialnego.
» Konstytucja Rzeczypospolitej Polskie;.
* Polska w NATO i Unii Europejskie;j.
* Spoteczne koszty transformacji.
* Szanse i zagrozenia kultury.

48. PROBLEMY RELIGIJNE SWIATA W DRUGIEJ POLOWIE XX WIEKU
* Zasieg najwickszych religii.
* II Sobor Watykanski.
* Pontyfikat Jana Pawta II.
* Problem ekumenizmu.
* Wzrost znaczenia islamu.
* Religijne odniesienia konfliktow politycznych.

49. PRZEMIANY SPOLECZNE I KULTUROWE W DRUGIEJ POLOWIE XX
WIEKU
* Tendencje demograficzne.
* Rewolucja naukowo-techniczna.
* Wyprawy kosmiczne.
 Kultura spoteczefistwa masowego.
* Zmiana warunkow zycia codziennego, zmiany w obyczajowosci.

50. PROBLEMY SWIATA NA PRZELOMIE XX I XXI WIEKU
» Upadek tadu dwubiegunowego.
* Wzrost znaczenia Chin.
* Stare i nowe konflikty.
* Plaszczyzny globalizacji.
* Wyzwania cywilizacyjne.
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4. Procedury osiagania celow edukacyjnych

Wybdr metod ksztalcenia zalezny jest od szeregu czynnikow obiektywnych 1 subiek-
tywnych. Wspolnym dla wszystkich szkot i nauczycieli sa takie stymulatory jak: zapisa-
ne w podstawie programowej cele ksztalcenia i przewidywane osiggnigcia uczniow oraz
okreslony w ramowym planie nauczania wymiar godzin przeznaczonych dla przedmiotu.
Jednakze nie mniej istotne znaczenie przy dlugofalowym planowaniu metod i sSrodkow dla
osiggnigcia celéw edukacyjnych ma specyfika konkretnego zespotu uczniowskiego.

A. Planowanie dydaktyczne

Nauczyciel, realizujac konkretng lekcje, powinien traktowac ja jako element szerszych
kontekstow:

» okreslonego dziatu tematycznego,

* nauczania przedmiotu w biezacym roku szkolnym,
* nauczania w catym cyklu,

» odwotan do innych przedmiotow nauczania,

» odwotania do wiadomosci i doswiadczen pozaszkolnych (informacji z mediow, obser-
wacji §ladow przesztosci w regionie, wycieczek, rozmow z rodzicami i dziadkami).
Aby uwzgledni¢ powyzsze konteksty, nauczyciel powinien podejmowac rézne dziala-
nia. Jednym nich jest planowanie dydaktyczne. Powinno ono tworzy¢ synteze tresci ksztat-
cenia. Niekiedy, nawet w oficjalnych dokumentach, wystepuje uproszczone pojmowanie
zakresu tresci nauczania, ktore bywa utozsamiane z materialem nauczania. Ujecie takie jest
fragmentaryczne. Tre$¢ nauczania wspottworza bowiem trzy elementy:

¢ cele nauczania,

e material nauczania,

* wymagania programowe.

Zgodnie z rozroznieniem, ktore w polskiej edukacji upowszechnit Bolestaw Niemierko,
planowanie dydaktyczne powinno obejmowac trzy etapy:

I. planowanie kierunkowe, dotyczace jednego roku lub — co moze by¢ lepszym rozwia-
zaniem — catego cyklu nauczania;

II. planowanie wynikowe, opracowane do dzialu programowego, wyodrgbnionego pro-
blemu lub duzej jednostki tematycznej;

III.planowanie metodyczne, dotyczace konkretnej jednostki lekcyjne;j.

Tak rozbudowana struktura planowania utatwia m.in. catoSciowy oglad tresci ksztat-
cenia oraz kontrole przebiegu edukacji danego przedmiotu nauczania. Ma jednak takze
wady, do ktorych m.in. nalezy pracochtonno$¢ i zbyt formalistyczne traktowanie procesu
ksztatcenia. Nauczyciel, pracujacy w realiach konkretnej szkoly, powinien znalez¢ przy-
stowiowy zfoty srodek, aby nie popas¢ w zadna skrajnosc.

W nawigzaniu do ogélnych zatozen niniejszego programu, zwlaszcza do stwierdze-
nia, ze poszczegdlne tematy programowe nie muszg by¢ tozsame z tematami lekcyjnymi,
nalezy podkresli¢ role, jaka powinno odgrywac¢ planowanie kierunkowe. Musi by¢ ono
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poprzedzone dokonaniem odpowiedniej strukturalizacji materiatu nauczania, czyli wyod-
rebnieniem wspomnianych dzialdéw programowych, probleméw oraz duzych jednostek
tematycznych. Konkretne propozycje wyodrebnienia takiej struktury zostang zaprezen-
towane w przewodniku metodycznym do podrecznika napisanego zgodnie z niniejszym
programem.

Tak rozumiane planowanie kierunkowe pozwala skutecznie uwzgledni¢ wszystkie wy-
mogi podstawy programowej. Uwidacznia, ze wiele szczegotowych informacji nalezy po-
traktowa¢ jako material do wyrazniejszego zarysowania problematyki, a nie jako kanon
obowiazujacej wiedzy.

B. Metody i techniki nauczania

Dydaktycy i1 nauczyciele czesto rozrdzniajg ,.klasyczne” i ,,aktywizujgce” metody na-
uczania. Pierwsze z nich zwykle postrzegane sg jako metody podajace, ktore wymagaja od
ucznia przede wszystkim maksymalnej koncentracji oraz uwaznego $ledzenia wyjasnien
1 sugestii nauczyciela. Natomiast drugie uwazane sg za bardziej nowoczesne, ulatwiajace
ksztalcenie umiejetnoscei i rozwijanie myslenia historycznego. Ten uproszczony podziat
nie powinien by¢ traktowany jako kryterium warto$ciowania metod na ,lepsze” i ,,gor-
sze”. Nauczyciel powinien zorganizowac przebieg zajec tak, aby okazaty si¢ one zar6wno
efektywne pod wzgledem dydaktycznym, jak i atrakcyjne dla ucznia. Niektore z rozwigzan
uznanych za aktywujace byly stosowane od dziesiatkow lat, chociaz niekiedy byty one
nazywane inaczej. Ponadto odrywanie wiedzy od umiejetnosci jest zabiegiem sztucznym.
Przebieg lekcji jest bowiem procesem, ktory nie przebiega automatycznie. Nauczyciel
powinien by¢ przygotowany na to, aby modyfikowa¢, niekiedy nawet w znacznym stopniu,
zaplanowane dzialania. Aktualne pozostaja dwie uwagi, na ktore do wielu lat zwracaja
uwage dydaktycy historii:
1) nauczanie historii powinno mie¢ charakter polimetodyczny (jednak duza liczba metod

nie moze by¢ automatycznie traktowana jako walor lekcji);

2) podczas lekcji zadna metoda nie wystepuje w definicyjnej postaci.

Ponizej krotko przedstawione zostaly najwazniejsze (zdaniem autoréw programu)
metody stuzace edukacji historycznej dla zakresu ujetego w niniejszym programie. W wie-
lu przypadkach wskazano tez przyktady ich zastosowania.

Sposrod tzw. metod klasycznych za niezastapiong i majacg szerokie zastosowanie na-
lezy uzna¢ rozmowe nauczajaca. Pozwala ona wprowadza¢ nowe wiadomosci, a takze
rozwija¢ i sprawdzac uczniowskie umiejetnosci, np. dotyczace wnioskowania przyczyno-
wo-skutkowego. Moze by¢ stosowana w kazdym ogniwie lekcji. W szkole ponadgimna-
zjalnej stopniowo nalezy wprowadza¢ wyktad. Szczegdlnie moze by¢ on przydatny w dru-
giej czesci zajeé, natomiast w pierwszej czesci, po odpowiednim wprowadzeniu, warto
pozostawi¢ wigksza inicjatywe uczniom. Nalezy unika¢ prowadzenia wyktadu w sposob
akademicki, ale wzbogaca¢ wypowiedz, np. anegdotami, ilustracjami, schematami, wykre-
sami. Mimo wielu zastrzezen do metod werbalnych trzeba uzna¢, ze historia opowiadana
przez nauczyciela czgsto pozwala uczniom porzadkowaé wiadomosci, a takze rozbudza
zainteresowanie naszym przedmiotem.
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Powszechnie stosowana metoda jest praca pod kierunkiem. Polega ona na tym, ze
uczen indywidualnie wykonuje zadania, wykorzystujac materialy pomocnicze wskazane
lub dostarczone przez nauczyciela, ktory czuwa nad przebiegiem pracy. Materiatami tymi
najczesciej sg: podrecznik, tekst zrodlowy, ikonografia, mapa, film edukacyjny lub odpo-
wiednio dobrane fragmenty filmow dokumentalnych i fabularnych. Nauczyciel powinien
pamietac o tym, aby doktadnie okresli¢ forme i czas pracy, a takze podsumowac jej efekty.

Przy realizacji wielu tematow moze by¢ stosowana praca w grupach. Zwykle jest ona
lubiana przez uczniéw. Nauczyciel powinien jednak pamigtac o kilku istotnych kwestiach.
Najskuteczniej pracuja grupy cztero- lub pigcioosobowe. Nauczyciel musi czuwa¢ nad
tym, aby wszyscy cztonkowie grupy mieli swoj udziat w efekcie pracy zespotu. Po za-
konczeniu zajg¢ wszyscy uczniowie powinni mie¢ cato$ciowy obraz omawianego tematu.
Osiagnigcie tej integracji wiedzy 1 umiejetnosci jest szczegdlnie wazne. Niekiedy warto te
same zadania przydzieli¢ dwoch grupom, pracujacym niezaleznie od siebie. Porownanie
wynikow zaproponowanych przez kazda grupe ma duzy walor dydaktyczny.

Na szybkie rozbudzenie aktywnosci uczniow i na rozwijanie ich kreatywnos$ci pozwala
»burza mézgéw”, podczas ktorej zglaszane sg réoznorodne skojarzenia i nietypowe roz-
wigzania. ,,Burz¢ mozgow” warto wykorzysta¢ m.in. na poczatku omawiania tematu lekcji,
aby wprowadzi¢ ucznia w nowg problematyke, zainteresowac go, a nawet zaintrygowac.
Przyktadowo, takie rozwigzanie mozemy zastosowac¢ przy temacie dotyczacym proble-
mow gospodarczych po pierwszej wojnie Swiatowe;.

Szeroki zakres prezentowania wlasnych opinii uczniow stwarza dyskusja. Nalezy jed-
nak pamigtac o tym, aby nie byta ona prowadzona w sposob zbyt zywiotowy i aby nie prze-
mienita si¢ w dialog tylko nielicznych uczniow, pozwalajacy innym wylaczy¢ si¢ z toku
zajec. Istotne znaczenie ma tez inna okolicznos$¢. Najczesciej w praktyce szkolnej prowa-
dzona jest dyskusja plenarna, pozwalajaca na swobodng wymiang pogladow mtodziezy.
Pojawia si¢ wigc problem, jak w miar¢ obiektywnie oceni¢ zaangazowanie uczniow oraz
merytoryczno$¢ ich wypowiedzi. Jednym z mozliwych rozwigzan tego problemu jest dys-
kusja punktowana, w ktorej podstawa do oceny uczestnika dyskusji jest liczba zdobytych
punktow. Przyznawane sg nie tylko punkty dodatnie (za rozpoczgcie dyskusji, dodanie
nowego watku, sktonienie do wypowiedzi nowego uczestnika, zwrocenie uwagi na blad,
uzupeienie podanej informacji, zajgcie konkretnego stanowiska, prezentacje umotywo-
wanej wypowiedzi), ale takze punkty ujemne (za przeszkadzanie w dyskusji, zbyt dlugie
wypowiedzi, ataki na innych uczestnikow dyskusji). Szczegétowa punktacje zawierajg
opracowania dydaktyczne (np. Chorgzy E., Konieczka-Sliwinska D., Roszak S., Edukacja
historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008).

Bardziej zorganizowana metodg niz dyskusja jest debata ,,za i przeciw”. Wymaga
ona oceny danego problemu (np. opanowania Zaolzia przez Polske¢ w 1938 roku, szans
powstania warszawskiego, obrad Okragtego Stotu) lub postaci historycznych (np. Jozefa
Pitsudskiego, Wtadystawa Sikorskiego, Wiadystawa Gomutki) z dwoch przeciwstawnych
punktow widzenia. Udzial w debacie ,,za i przeciw” moze by¢ traktowany jako zadanie dla
zainteresowanych uczniow. W takim przypadku osoby, ktore nie uczestniczg w debacie,
sg zobligowane do przedstawienia swoich spostrzezen pod koniec zajg¢. Argumenty
na poparcie lub odrzucenie okreslonej tezy uczniowie mogg opracowa¢ w klasie
(indywidualnie lub grupowo) albo tez przygotowac jako zadanie domowe.
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W wielu sytuacjach znanych z przesztosci jednostki lub grupy osob stawaly przed ko-
niecznoscig podjecia decyzji, mogacych wywota¢ réznorodne (pozytywne i negatywne)
konsekwencje. Do analizy wskazanych dylematow przydatne bywa wykorzystanie drzewa
decyzyjnego. Dwie przyktadowe sytuacje, ktore mozna wyjasnia¢ za pomoca tej metody
zostaly podane nizej.

+ Jaka decyzje¢ powinny podja¢ wiadze Polski wobec zadan niemieckich?

Uczniowie rozwazaja dwa hipotetyczne rozwigzania:
1) odrzuci¢ zadania; 2) przyja¢ zadania.

» Jak powinny zachowac si¢ oddziaty Armii Krajowej wobec wojsk radzieckich wkra-

czajacych na terytorium Rzeczypospolitej?

Uczniowie rozwazajg trzy hipotetyczne rozwigzania:
1) ,,wystapi¢ w roli gospodarza” (jak przewidywat plan ,,Burza”); 2) pozosta¢ w kon-
spiracji; 3) wycofac si¢ na zachdd.

Metoda ta moze by¢ rozwinigta przez tzw. $ciezki decyzyjne. Wyznaczaja one dalsza
analize 1 uszczegdtowienie przyjetych rozwiagzan.

Do ksztattowania myslenia historycznego (w tym rowniez podejmowania decyzji)
przydatny jest ranking trojkatny, ktory moze by¢ przeksztalcony w ranking romboidalny.
Metoda ta polega na ustaleniu hierarchii czynnikow istotnych dla np. przyczyn i skutkow
okreslonych wydarzen lub zjawisk historycznych, a takze dla znaczenia wybranych
postaci. Przy rankingu tréjkatnym uczniowie, sposrdd réznych czynnikow, wybierajg
trzy najwazniejsze (najlepsze). Zostaja one zapisane w schemacie podzielonego trojkata.
Przyktadowo — uczniowie maja okreslic:

a) najwazniejsze przyczyny kleski panstw ,,0s1” podczas drugiej wojny $wiatowej;
b) najkorzystniejsze dla Polakéw zmiany dokonane po 1989 roku.

Kolejnym etapem moze by¢ sporzadzenie ,,rankingu negatywnego”. W podanych przy-
ktadach oznaczaon wybdrihierarchizacje trzech czynnikdw (sposrod wickszej liczby), ktore:
a) miaty najmniejszy wplyw na kleske panstw ,,0si” podczas drugiej wojny $wiatowej;

b) okazaty si¢ szczegblnie niekorzystne dla Polakéw po 1989 roku.

Wybrane czynniki sg wpisane do schematu odwréconego trojkata. Oba schematy, pota-
czone podstawami, tworzg romb.

Z kolei metaplan jest analiza okreslonego problemu, wynikajaca z odpowiedzi na py-
tania:

» Jak jest (jak bylo)?

» Jak by¢ powinno?

* Dlaczego nie jest (nie bylto) tak, jak by¢ powinno?

Metod¢ t¢ mozna zastosowac szczegdlnie przy analizowaniu problemow, ktore cha-
rakteryzuja si¢ przejawami kryzysu, zagrozen, przesilen (np. do tematéw: Gospodarka

Swiatowa w migdzywojniu; Systemy totalitarne w Europie Zachodniej, Problemy krajow
Trzeciego Swiata).

Czegsciej niz metaplan warto stosowac analize SWOT, w ktorej uczniowie okreslaja
cztery wymiary okreslonego problemu: mocne strony, stabe strony, szanse, zagrozenia.
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Dzigki takiej strukturze analiz¢ SWOT mozna potaczy¢ z pracag w grupach. Dwa najprost-
sze (wyjsciowe) rozwigzania polegaja na tym, ze:
1) uczniowie sg podzieleni na cztery grupy, z ktorych kazda wyjasnia jeden wymiar analizy;

2) uczniowie sg podzieleni na cztery grupy; dwie z nich, pracujac niezaleznie od siebie,
wyjasniaja ,,optymistyczne” wymiary analizy (mocne strony, szanse), a pozostate dwie

— ,,pesymistyczne” wymiary (stabe strony, zagrozenia).

Wyniki prac poszczegolnych grup sg integrowane i poréwnywane. Analiz¢ SWOT moz-
na zastosowac na przyklad do takich zagadnien, jak:

* sytuacja gospodarcza Drugiej Rzeczypospolitej,

* rzady parlamentarne Drugiej Rzeczypospolitej,

* transformacja ustrojowa Polski po 1989 roku,

* plaszczyzny globalizacji,

+ skutki rewolucji przemystowe;j.

Niekiedy za pomoca tej metody udaje si¢ znalez¢ r6zna perspektywe spojrzen na anali-
zowane zagadnienia.

Mapa mentalna pozwala na wizualne opracowanie problemu za pomocg réoznorodnych
znakow, symboli, rysunkéw i haset. Warto ja stosowac zwlaszcza jako technike podsumo-
wania zaj¢¢, integrowania najwazniejszych informacji wyjasnionych podczas lekcji.

Drama zaliczana jest do metod ksztatcagcych wyobraznig 1 umiejetnosci spoteczne. Do
licznych technik dramy zalicza si¢ m.in. wywiad oraz list. Nalezy jednak pamigtac o tym,
ze do historii XX wieku nauczyciel moze wykorzysta¢ wiele autentycznych tekstow, ktore
pozwalaja doskonali¢ pozadane umiej¢tnosci uczniow oraz rozwijac¢ ich wyobrazni¢. Zda-

niem autoréw niniejszego programu techniki dramowe sg bardziej przydatne do ksztalce-
nia historycznego na nizszych etapach edukacji historyczne;.

Symulacja, czyli ukazywanie wybranego modelu rzeczywistosci historycznej, moze
by¢ uznana za gre dydaktyczng. Od dramy rdézni si¢ tym, ze bardziej akcentuje zjawiska
spoteczne, a mniej przezycia i do§wiadczenia osobiste. Zamiast improwizacji wymaga
Scidlej okreslonego scenariusza. Za pomocg symulacji mozna przedstawi¢ np. obrady
Sejmu Ustawodawczego z 1919 roku czy rozmowy przywddcow Wielkiej Trojki podczas
konferencji w Jalcie.

Portfolio, czyli gromadzenie przez ucznidéw réoznorodnych materiatow, warto zastoso-
wac gtéwnie do dwoch zakresow tematycznych:

1) szeroko rozumianej kultury;
2) dziejow regionalnych, lokalnych oraz dziejow rodziny.

Wybor pierwszego zakresu moze by¢ uwazany za czastkowg probe realizacji zgtaszanego
od lat postulatu, aby dzieje kultury uczyni¢ osia szkolnej edukacji historycznej. Natomiast
wybor drugiego zakresu pozwala uczniom na poznawanie ,,historii bliskiej”, ktorej walory
ksztatcace i wychowawcze trudno przeceni¢. Nauczyciel powinien czuwac nad tym, aby
gromadzenie materiatow nie bylo tylko mechanicznym dotaczaniem kolejnych kartek
w skoroszycie.
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Bogatsze mozliwosci dziatan uczniowskich w poznawaniu obu wskazanych zakresow
tematycznych niz portfolio stwarza projekt edukacyjny. Zwykle ma on charakter
interdyscyplinarny. Obie metody — zaro6wno portfolio, jak i projekt edukacyjny — warto
stosowa¢ do pracy z uczniami zdolniejszymi. Jednocze$nie metody te moga okazac sig
atrakcyjne dla uczniéw niezbyt interesujacych si¢ historia jako przedmiotem szkolnym.

Aktywne poznawanie historii lokalnej i dziejow rodziny moze obywac si¢ rowniez jako
odregbne zadanie dla uczniow, ktore czesto tacza sie z udziatem w konkursach dotyczacych
tej tematyki. Zwykle wymaga dokumentowania przez uczniéw relacji starszych osob,
bedacych $wiadkami lub uczestnikami wydarzen z przesztos$ci. T¢ formeg pracy warto
doskonali¢. Uczniowie powinni doceni¢ fakt, Zze sg ostatnim pokoleniem, ktore moze
rozmawia¢ z ludzmi pamigtajacymi czasy Drugiej Rzeczypospolitej oraz drugiej wojny
swiatowej.

Wyzwaniem i szansg dla wspotczesnej edukacji jest mozliwos¢ wykorzystania tech-
nologii informacyjnej, zwlaszcza Internetu i programoéw komputerowych. Technologia
ta pozwala m.in. na wyszukiwanie potrzebnych informacji, opracowanie prezentacji mul-
timedialnych oraz na tworzenie tematycznych stron internetowych. Jej wielorakie — i ro-
sngce — mozliwosci chyba jednak nie powinny dominowac na lekcji. Ponadto wykorzysta-
nie technologii informacyjnej zaleze¢ bedzie od stanu wyposazenia szkoly w odpowiedni
sprzet.

Uczniowie poznaja przeszto$¢ nie tylko w systemie klasowo-lekcyjnym. Duze walory
poznawcze i ksztalcgce, a takze wychowawcze, mozna osiggnac¢ podczas wycieczek oraz
zaje¢ prowadzonych w muzeach 1 archiwach. Stopien wykorzystania tych form edukacji
historycznej zalezy od uwarunkowan konkretnej szkoty.

C. Kierunki integracji mi¢dzyprzedmiotowej

Woeciaz aktualny pozostaje — podnoszony od wielu lat — postulat korelowania historii
z innymi przedmiotami nauczanymi w szkole. Postulat ten daje szans¢ ukazania catoscio-
wego obrazu $wiata oraz pozwala uczyni¢ zajecia bardziej atrakcyjne i bardziej efektywne.
Korelowanie powinno mie¢ charakter dwukierunkowy. Z jednej strony nauczyciel odwo-
huje si¢ do wiadomosci 1 umiejetnosci, ktore uczniowie powinni zna¢ z innych przedmio-
tow. Z drugiej strony wyjasnia historyczne uwarunkowania powstawania réznorodnych
idei oraz tekstow kultury, dokonywania odkry¢ i wynalazkow, funkcjonowania instytucji
spotecznych i politycznych. Tak zarysowane uwarunkowania historyczne dajg uczniom
szanse petniejszego zrozumienia wielu zagadnien, z ktorymi zetkng si¢ oni podczas nauki
innych przedmiotow, a takze w wielu sytuacjach poza szkolng edukacja.

Istotne znaczenie ma korelacja historii z jezykiem polskim. Na lekcjach naszego przed-
miotu uczniowie poznaja historyczne tto epok, w ktorych zyli tworcey literatury i w ktdrych
powstawaly ich dziela. Jednocze$nie warto przywota¢ wybrane fragmenty prozy lub poezji
jako ilustracje do zagadnien omawianych na lekcjach historii. Historia XX wieku koncen-
truje si¢ gldéwnie na zagadnieniach politycznych i ustrojowych. Dlatego — jak zasygnali-
zowano wczesniej — nie wolno zaniedbywac odniesien do szeroko rozumianych zjawisk
kulturowych. Oznacza to odwotanie si¢ do wiedzy o kulturze. Szczegdtowe propozycje
dotyczace wykorzystania tekstow kultury w nauczaniu historii najnowszej zostang ukazane
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w przewodniku metodycznym do podrecznika, ktory zostanie napisany zgodnie z niniej-
SZym programem.

Z innych przyczyn konieczna jest korelacja historii z wiedzg o spoleczenstwie. Czesto
ten sam nauczyciel uczy obu tych przedmiotéw. Dzigki historii uczniowie poznaja gene-
ze wielu zjawisk wspotczesnego swiata (np. konfliktow zbrojnych, dysproporcji cywili-
zacyjnych, wartosci i zasad demokracji) oraz aktualnych problemow naszego kraju i jego
mieszkancow. Warto rowniez na lekcjach historii wprowadza¢ podstawowa terminologie
socjologiczna oraz politologiczna.

Ukazanie genezy zjawisk — §wiadczacych o zréoznicowaniu i o jednosci wspotczesnego
$wiata — stanowi rOwniez przejaw integracji historii z geografia. Powigzania miedzy tymi
dwoma przedmiotami sg jednak glebsze. Na lekcjach historii nie mozna przeceni¢ umiejet-
nosci postugiwania si¢ przez ucznia mapg, stanowiaca przeciez niezbedny atrybut edukacji
geograficznej. Przy niektorych zagadnieniach oprocz map podrecznikowych i zawartych
w atlasach historycznych warto wykorzysta¢ réwniez mapy fizyczne. Odniesienia zarowno
do geografii, jak i biologii, s przydatne podczas omawiania gtownych etapow i skutkow
antropopresji.

Z kolei naturalnym przejawem korelacji naszego przedmiotu z fizyka i chemig jest
naswietlenie historycznego tla, w ktorym dokonane zostaly najwazniejsze osiagnigcia
techniki 1 nauk przyrodniczych (np. zastosowanie energii jadrowej, inzynieria genetyczna
i klonowanie ssakow). Przy zagadnieniach ekonomicznych (np. wielkiego kryzysu
w latach 1929-1933 oraz metod jego przezwyci¢zania) oczywista powinna by¢ korelacja
z podstawami przedsiebiorczoSci.

Odwotanie si¢ do umiejetnosci zdobytych na lekcjach matematyki przydatne bedzie
np. do analizy danych statystycznych oraz sporzadzania wykresow ukazujacych wybrane
elementy obrazu przesztosci.

Zasygnalizowane wczesniej korzysci z wykorzystania techniki informacyjnej w natu-
ralny sposob powinny stanowi¢ przestanke do integracji historii z informatyka.

Szanse na wiele nowatorskich rozwigzan stwarza integracja naszego przedmiotu oraz
jezykéw obcych. Najprostszym z tych rozwigzan moze by¢ wykorzystanie na lekcji histo-
rii krotkich tekstow w jezyku, ktorego uczy si¢ mtodziez.
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