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1. OGOLNE ZALOZENIA PROGRAMU

Edukacja gimnazjalna jest ostatnim etapem jednolitego ksztalcenia dla
calej mlodziezy. Obejmuje wiec ucznidéw, ktoérzy charakteryzuja sie zroz-
nicowanymi motywacjami i predyspozycjami, a takze znajduja si¢ w roz-
nych uwarunkowaniach spotecznych. W gimnazjach uczy si¢ mlodziez za-
réwno ta, ktéra zakonczy swoja edukacj¢ w zasadniczej szkole zawodowej,
jak i ta, ktéra ma juz sprecyzowane zainteresowania intelektualne, myslac
nawet o wyborze kierunku studiéw. Edukacja gimnazjalna przypada na
wazny okres ksztaltowania si¢ osobowosci mlodego cztowieka, rozbudza-
nia aspiracji i potrzeb, poszukiwania wlasnej drogi prowadzacej w strone
doroslego zycia.

Nowa koncepcja podstawy programowej decyduje o tym, ze znaczna cze$¢
mlodziezy w polskich szkotach jedynie w gimnazjum bedzie mogla w sposéb
systematyczny zapoznac si¢ z rozleglym zakresem dziejow - zaréwno w wy-
miarze powszechnym, jak i polskim - od prehistorii do poczatkéw XX wieku.
Jest to wielkie wyzwanie dla autoréw programéw nauczania, autoréw podrecz-
nikéw, a zwlaszcza dla nauczycieli. Podstawa programowa zredagowana zo-
stala wjezyku wymagan. Réznig si¢ one miedzy sobg stopniem sprecyzowania
i odniesieniem do ogdlnego tla dziejowego.

Wymagania zawarte w podstawie programowej muszg stanowic trzon
programu, w ktérym nalezy przewidzie¢ miejsce na uszczegétowienie lub
ewentualne rozszerzenie materialu. Do ksztaltowania umiej¢tnosci oraz
swiadomych postaw (m.in. internalizacji wartosci) potrzebny jest okre-
slony zakres wiedzy. Nie moze by¢ on jednak utozsamiany z przystowio-
wym wtlaczaniem informacji. Postulowang sekwencja jest przetwarza-
nie prostych informacji w wiedze¢, ktéra bylaby wtasciwie zastosowana
w praktyce. Wiemy jednak, iz rzeczywistos¢ szkolna i pozaszkolna jest
bardziej ztozona. Jak wskazal Edward C. Wragg, nie ma gwarancji na to,
ze wiedza o szlachetnym i obrzydliwym postepowaniu innych ludzi uczyni
z ucznia wzorowq jednostke.

Wskazane powyzej czynniki mialy wptyw na ksztalt niniejszego programu.
Byly wyzwaniem, a jednoczesnie wskazywaty na duzg odpowiedzialnos¢ za to,
czy opracowana propozycja umozliwi mlodziezy ciekawe i skuteczne uczenie
sie, stuzace poznawaniu i rozumieniu $wiata.

Pod wzgledem uszeregowania materialu nauczania program ma charakter
linearny. Obejmuje zagadnienia utozone chronologicznie w obrebie kolejnych
okreséw dziejowych. Takie ujecie jest najbardziej typowe. Wszystkim uczniom
daje uporzadkowany - chociaz, oczywiscie, uproszczony — obraz przeszlosci
i jednoczes$nie umozliwia tworzenie bardziej problemowej formuty zajec.



Zagadnienia dotyczace historii Polski zostaly zamieszczone najczesciej tuz
po zapisach ujmujacych zjawiska, ktore odnoszg sie do szerszego zakresu tery-
torialnego. W niektérych przypadkach (np. w odniesieniu do czaséw saskich)
dzieje ojczyste i powszechne ujeto w sposdb bardziej zintegrowany. Watki lo-
kalne i regionalne stanowig wazny element dziejéw narodowych. Powinny one
by¢ uwzglednione zaréwno na biezacych lekcjach, jak i w réznych formach pra-
cy pozalekcyjnej (np. w przygotowaniach do konkurséw). Warto tez zaplano-
wac i zrealizowa¢ odrebne lekcje dotyczace dziejow lokalnych i regionalnych.
Sprzyjaja one rozbudzaniu zainteresowan uczniowskich i pozwalajg spojrzeé
na procesy historyczne z innej perspektywy.

Ze wzgledu na stopien uwzglednienia tre$ci podstaw programowych dy-
daktycy rozrézniaja:
 programy minimum (opracowane wedlugzasady minimalistycznego zago-

spodarowania), charakteryzujace si¢ jedynie uporzadkowaniem i nieznacz-

nymi uzupelnieniami tresci podstawy programowej;

 programy maksimum (opracowane wedlug zasady maksymalistycznego
zagospodarowania), charakteryzujace si¢ duzymi uzupelnieniami, stoso-
wane gléwnie w klasach autorskich i profilowanych;

 programy posrednie ( opracowane wedlug zasady posredniego zagospo-
darowania), w ktorych obok dominujgcego wspdlnego trzonu wystepuje tez
margines swobody.

Oczywiscie rozréznienie to ma charakter modelowy, a rzeczywisto$c
szkolna jest bardziej ztozona. Tym niemniej, zgodnie z wczesniej wskaza-
nymi przestankami, niniejsza propozycje mozna zaliczy¢ do programéw
posrednich, ktére majg charakter elastyczny i szanse na realizacje w wiek-
szo$ci placowek gimnazjalnych, funkcjonujacych w réznorodnych uwa-
runkowaniach. Do tych uwarunkowan, oprécz wspomnianego wczesniej
zrdznicowania ucznioéw, nalezg m.in.: lokalizacja szkoly, liczebnos¢ klas,
standard i wyposazenie izb lekcyjnych. Nie we wszystkich gimnazjach na-
uczyciele historii majg pracownie do prowadzenia zaje¢ ze swego przedmio-
tu. Nie zawsze mogg korzysta¢ z najnowszych zestawéw srodkow dydak-
tycznych. Utrudnienia te nie powinny jednak stanowic istotnej przeszkody
w realizacji niniejszego programu.

Programowy material nauczania ujeto w sposéb rozbudowany. Sklada sie
z dzialéw obejmujacych od kilku do kilkunastu tematéw, opisanych przez
bardziej szczegélowe hasta. Uwzglednia tez zagadnienia, ktére nie wystepu-
ja bezposrednio w podstawie programowej, ale ktdre ze wzgledu na cigglos¢
i przejrzysto$¢ rozwigzan a takze w celu ukazania spdjnego obrazu dziejow
powinny by¢ uwzglednione przez nauczyciela.

Warto wskaza¢ na kilka przyktadéw sugerujacych celowos¢ takich uzupel-
nien.



» Podstawa programowa zawiera zapis o poczatkach ekspansji kolonial-
nej Portugalii i Hiszpanii (16.1), natomiast nie wspomina o wyzwalaniu
sie Ameryki Lacinskiej. Chociazby ze wzgledu na ogélny cel ksztalcenia
(I - znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia Swiata wspotczesnego)
kwestii tej nie mozna pominac.

« W dziale Spoteczeristwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw (20) nie
ma zapisu o powstaniu gospodarki folwarcznej, natomiast odwotania do
spraw gospodarczych wystepuja w kolejnym dziale — Rzeczpospolita i jej
sgsiedzi w X VII wieku.

o Spodréd nurtéw kulturowych w czasach nowozytnych zapisy podstawy
doktadnie traktuja o renesansie i o$§wieceniu, natomiast barok odniesiony
jest tylko do Rzeczypospolitej.

Poszczegolne tematy programowe nauczyciel moze przyjac za gotowa
propozycje tematow lekcyjnych. Jednak takie rozwigzanie nie jest koniecz-
ne. Nauczyciel moze dokona¢ modyfikacji, np. taczac lub dzielac poszcze-
golne tematy programowe. Moze w réznym zakresie uwzglednic¢ poszcze-
golne hasta, a nawet (kierujac si¢ zasadg minimalizmu) pomina¢ te, ktore
nie s konieczne do formalnego spelnienia wymogoéw zawartych w podsta-
wie programowej. Pelny tekst podstawy programowej zamieszczony zostat
jako zalacznik na stronie (53-62).

Poza zasadniczg strukturg materialu nauczania podane zostaty kierunki
ewentualnych uzupelnien i rozszerzen, a takze przyktady lekcji powtérzenio-
wych. One réwniez s3 tylko propozycja dla nauczyciela. Moga stanowi¢ go-
towe rozwigzanie, zosta¢ zmodyfikowane, stanowi¢ inspiracj¢ do wlasnych
rozwigzan, bardziej odpowiadajacych specyfice pracy w konkretnej szkole
i z konkretnym zespotem uczniowskim.

Takze podzial materialu programowego na poszczegdlne klasy zaleze¢
bedzie od decyzji nauczyciela. Przykladowo cezurg miedzy klasa pierwsza
i drugg moze by¢ druga potowa XIV wieku (do konca dynastii Piastéw w Pol-
sce), miedzy drugg i trzecig — koniec XVIII wieku (do upadku Rzeczypospo-
litej oraz do rewolucji francuskiej, ale bez czaséw napoleonskich). Innym roz-
wigzaniem moze by¢ zakonczenie ksztalcenia w klasie pierwszej na tematach
dotyczacych schytku §redniowiecza, a w klasie drugiej na tematach ukazuja-
cych upadek Napoleona.

Nowoczesna edukacja historyczna nie powinna by¢ traktowana jedynie
jako mechaniczne realizowanie $cisle okreslonych celéw. Wazna jest pod-
miotowo$¢ ucznia, rozumiana jako postawa nauczyciela wyrazajaca sie
uznaniem praw i godnosci ucznia oraz troska o jego rozwoéj. W odniesie-
niu do edukacji historycznej mozna wskaza¢ rézne przestanki osiggania
tej postawy. Nauczyciel powinien by¢ §wiadomy tego, ze — dzigki ukazy-
waniu warto$ci ksztattujacych zycie spoleczne i osiagniecia cywilizacyjne



- ma wplyw na ksztaltowanie §wiadomosci historycznej mtodego pokole-
nia. Przejawem respektowania podmiotowosci ucznia jest dostrzezenie jego
indywidualnodci. Oznacza to z jednej strony odrzucenie uprzedzen (np.
»Uczen X wielokrotnie wykazat si¢ niewiedzg, wiec nie warto poswiecac mu
wiecej uwagi”), a z drugiej strony unikanie generalizacji (np. ,W tej klasie
wszyscy sq stabi”). Nauczyciel jest organizatorem lekcji, ale uczen ma pra-
wo by¢ jej wspottworca. Takie podejscie wymaga znalezienia odpowiednich
metod i technik prowadzenia zaje¢¢. Indywidualizacja ksztalcenia z jednej
strony dotyczy uczniéw majacych specjalne potrzeby edukacyjne, a z dru-
giej wyraza si¢ pracg z uczniami zdolnymi.

Niewatpliwa zaleta nowej podstawy programowej jest ograniczenie zakre-
su chronologicznego w materiale nauczania, ktory zostal przewidziany do
edukacji historycznej w gimnazjum. Doswiadczenia poprzednich lat wska-
zywaly na to, Ze wielu uczniéow konczyto ten etap ksztalcenia, nie znajac hi-
storii najnowszej. Aktualnie sytuacja jest inna. Nauczyciel zyskal mozliwos¢
prowadzenia zaje¢ bez presji czasowej (,czy zdgze zrealizowac program?”).
Powinien tak zaplanowaé prace swoja i ucznidw, aby nie tylko bez pospie-
chu dojs¢ do tematéw dotyczacych zakonczenia pierwszej wojny swiatowe;.
Jednoczesnie warto tez znalez¢ czas na odwolania (w réznorodnych uje-
ciach) do zagadnien formalnie juz ,zamknietych” cezurg poprzedniej kla-
sy. Ograniczony, w stosunku do poprzedniej podstawy programowej, za-
kres chronologiczny materialu nauczania powinien zacheca¢ do licznych,
niestandardowych form powtdrzen, przekrojowych uje¢ wybranych zagad-
nien. Dzigki takiemu podejsciu mozliwe bedzie petniejsze osiggniecie ogdl-
nych celéw zawartych w podstawie programowej, ktére zakladaja, ze uczen:
~dostrzega zmiany w zyciu spotecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju kulturowym
i cywilizacyjnym oraz wyjasnia znaczenie poznawania przesztosci dla rozumie-
nia swiata wspétczesnego”.

2. CELE NAUCZANIA
2.1. Cele ogolne

 poszerzenie i calosciowe ujecie wiedzy historycznej zdobytej przez ucznia
w szkole podstawowej

o dostarczanie narzedzi intelektualnych, ktére umozliwig dalsza edukacje
i rozwdj osobowosci ucznia

« rozbudzanie zainteresowan zyciem jednostkowym i spolecznym

+ doskonalenie umiejetnosci niezbednych do stosowania w praktyce opano-
wanej wiedzy historycznej



« ukazywanie relacji miedzy przeszlodcia, terazniejszoscia i przyszloscia

o rozwijanie krytycznego myslenia

o ksztaltowanie kompetencji sprzyjajacych zdobywaniu informacji oraz
postugiwaniu si¢ informacjami

» ksztaltowanie systemu wartos$ci pozwalajacych na aktywny udzial w zyciu
spolecznym i obywatelskim

 wdrazanie do uczestnictwa w kulturze

« rozbudzanie twodrczej refleksji nad tradycja narodowa.

2.2. Cele szczegotowe

1. W zakresie wiedzy i jej rozumienia

znajomos¢ i rozumienie najwazniejszych osiagnie¢ réznych cywilizacji
w przeszlosci

znajomos¢ i rozumienie wkladu réznych spolecznosci do ogélnoludz-
kiego dorobku

znajomos$¢ i rozumienie przeloméw politycznych i cywilizacyjnych
w przeszlosci

znajomos¢ i rozumienie loséw panstwa i narodu polskiego

znajomos¢ i rozumienie istotnych zjawisk i proceséw w réznych dziedzi-
nach zycia spotecznego.

2. W zakresie umiejetnosci

korzystanie z roznego typu zrodel informacji umozliwiajacych poznanie
przesztosci

identyfikowanie faktow, zjawisk i proceséw dziejowych

lokalizowanie faktow, zjawisk i proceséw dziejowych w czasie i w prze-
strzeni

okreslanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy wybranymi fak-
tami, zjawiskami i procesami dziejowymi

wykazanie zaleznosci miedzy srodowiskiem naturalnym a dziatalnoscia
ludzi w réznych okresach historycznych

okreslanie zaleznosci miedzy dziejami powszechnymi, narodowymi i lo-
kalnymi

okreslanie zaleznosci miedzy zyciem gospodarczym, spolecznym, poli-
tycznym i kulturalnym

okreslanie wptywu wybranych postaci na dzieje spoleczenstw i panstw
identyfikowanie elementéw krajobrazu kulturowego w regionie
postugiwanie si¢ réznymi zrédtami informacji historycznej
formulowanie wlasnych wypowiedzi oraz narracji dotyczacych historii.



3. W zakresie postaw

rozwijanie zainteresowan historycznych

poszanowanie wartoéci humanistycznych, patriotycznych i obywatel-
skich

rozbudzanie szacunku wobec dorobku cywilizacyjnego ludzkosci
ksztaltowanie zrozumienia i tolerancji wobec réznych kultur, obyczajow
i przekonan

gotowo$¢ aktywnego uczestnictwa w zyciu publicznym

odwaga przeciwstawienia si¢ negatywnym zjawiskom w Zyciu spotecz-
nym

zachowanie rozwagi wobec jednostronnych interpretacji zjawisk spotecz-
nych

docenienie roli historii w utrzymaniu i umacnianiu poczucia wspolnoty
narodowej i ponadnarodowe;j

postrzeganie wzglednego charakteru wiedzy dotyczacej historii.

3. MATERIAL NAUCZANIA

3.1. Material podstawowy

W ponizszym materiale nauczania uwzgledniony zostal caly zakres
chronologiczny i problemowy wymagan zawartych w podstawie progra-
mowej. Opracowana struktura ma nada¢ temu zakresowi spojna catos¢,
ktéra powinna nauczycielowi umozliwi¢ dokonywanie ewentualnych mo-
dyfikacji. Cezury miedzy wyodrebnionymi dziatami wprowadzone zostaty
ze wzgledow dydaktycznych i, oczywiscie, nie zawsze obejmuja pelny czas
trwania wskazanych (w hastach programowych) zjawisk oraz proceséw.

I. WPROWADZENIE. STAROZYTNY WSCHOD

1. Odkrywanie dziejow

Historia i historiografia
Zrédta historyczne
Historia jako nauka
Czas w dziejach

2. Najdawniejsze dzieje ludzkosci

Przemiany w czasach paleolitu

Poczatki hodowli i rolnictwa - rewolucja neolityczna
Epoka brazu i poczatek epoki zelaza

Najdawniejsze osadnictwo na ziemiach polskich



3. Cywilizacja starozytnej Mezopotamii
o Kraj miedzy rzekami i jego mieszkancy
o Ksztaltowanie sie organizacji paiistwowych. Babilon
o Pierwsze imperia
» Wierzenia religijne
« Pismo klinowe i inne osiggniecia kultury

4. Cywilizacja starozytnego Egiptu
« Kraj nad Nilem
» Powstanie i organizacja panstwa
« Organizacja spofeczenstwa
» Wierzenia religijne
« Pismo hieroglificzne i inne osiaggniecia kultury

5. Starozytny Izrael
o Palestyna i jej sasiedzi
o Od Abrahama do Salomona
o Poczatki diaspory
« Gléwne zasady i symbole judaizmu jako religii monoteistycznej

II. STAROZYTNA GRECJA

6. Pierwsze cywilizacje na ziemiach greckich
o Warunki naturalne Hellady
« Cechy i osiggnigcia kultury minojskiej
« Cechy kultury mykenskiej
o Ekspansja Achajow
o Zrédta do najwazniejszych dziejow Grecji

7. Poczatki nowego $wiata greckiego
o Plemiona greckie
» Wieki ciemne
 Epoka archaiczna
o Zasady funkcjonowania polis

8. Grecja w czasach Wielkiej Kolonizacji
o Przyczyny kolonizacji
o Zasieg terytorialny kolonizacji
o Charakter kolonizacji
» Zmiany gospodarcze i spoleczne - rozwoj rzemiosta i handlu
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9. Swiat greckich wierzen i olimpijskich igrzysk
 Bogowie olimpijscy
o Herosi
o Wyrocznie
« Ludzie wobec bostw
o Charakter igrzysk olimpijskich
o Znaczenie sportu dla Grekéw

10. W Sparcie i w Atenach
« Organizacja spofeczenstwa Sparty
« Organizacja wladzy
» Wychowanie spartanskie
« Organizacja spofeczenstwa atenskiego
« Ksztaltowanie si¢ i zasady demokracji atenskiej

11. Wojny starozytnych Grekéw
» Wojny z Persami
» Wojna peloponeska
» Wzrost znaczenia Macedonii
« Sztuka wojenna Grekow

12. Kultura starozytnej Grecji
« Filozofia
« Poezja, tragedie i komedie
« Historiografia
o Architektura i rzezba
« Dziedzictwo greckie

13. Od Aleksandra Wielkiego do hellenizmu
o Wyprawa przeciw Persji
o Imperium Aleksandra
 Powstanie monarchii hellenistycznych
« Of$rodki i cechy kultury hellenistycznej

III. STAROZYTNY RZYM
14. Poczatki starozytnego Rzymu

» Warunki naturalne Pétwyspu Apeninskiego
» Mieszkancy Italii
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15.

16.

17.

18

19.

12

« Najdawniejsze dzieje Rzymu
o Zasady republiki rzymskiej
» Wierzenia religijne Rzymian

Podboje Rzymu w czasach republiki

o Armia rzymska

» Podbdj Italii

» Wojny punickie

« Opanowanie panstw hellenistycznych
« Polityka wobec podbitych ludow

Kryzys i upadek republiki rzymskiej
o Spoleczne nastepstwa podbojow

« Polozenie niewolnikow

« Powstanie armii zawodowej
 Podboje Juliusza Cezara

« Wojny domowe

 Dyktatura Cezara

Ksztaltowanie si¢ Cesarstwa Rzymskiego
« Ustanowienie pryncypatu

« Wprowadzenie dominatu

« Dalsze podboje Rzymian

» Armia w czasach Cesarstwa

. Zycie spoleczne i gospodarcze w Cesarstwie Rzymskim

 Zmiany spoteczne, kolonat

o Zycie miejskie

o Przemiany rodziny rzymskiej

« Romanizacja prowincji. Rzymianie a ,,barbarzyncy”
o Szlak bursztynowy

« Spoleczne nastgpstwa kryzysu w III wieku

Kultura starozytnego Rzymu

» Wplywy greckie

 Tworcy rzymskiej literatury, historiografii i filozofii
« Osiagniecia w zakresie architektury i sztuki
 Prawo rzymskie

« Dziedzictwo kultury rzymskiej



20. Poczatki i rozwoj chrzescijanstwa

« Nowe formy zycia religijnego Rzymian: wptywy wschodnie, kult cesarski

o Nauczanie i $mier¢ Jezusa

« Etapy rozwoju chrzescijanstwa w Cesarstwie Rzymskim
o Formy kultu

« Organizacja Kosciola chrzescijanskiego

21. Upadek Cesarstwa na Zachodzie
o Zagrozenia zewnetrzne
« Problemy wewnetrzne Imperium
« Podzial Cesarstwa
o Wedrowki ludow i jej nastepstwa
« Spor o przyczyny upadku Cesarstwa Zachodniego

IV. KSZTALTOWANIE SIE SREDNIOWIECZA

22. Cesarstwo Bizantyjskie
« Polityka zagraniczna Justyniana
« Organizacja wladzy w panstwie
« Konstantynopol jako centrum cywilizacyjne
o Zagrozenia zewnetrzne
« Osiagniecia kultury bizantyjskiej

23. Arabowie i $wiat islamu
o Potwysep Arabski i jego mieszkancy
» Wystgpienie Mahometa
o Zasady islamu
« Rozwdj i podzialy imperium islamskiego
o Kultura arabska

24. Panstwo Frankow w lacinskiej Europie
o Chrystianizacja ludow germanskich
o Zakon benedyktynéw
« Dziedzictwo Merowingdw
« Poczatki Panstwa Koscielnego
« Rozwdj terytorialny monarchii karolinskiej
« Organizacja panstwa i Kosciota pod rzadami Karola Wielkiego
« Odnowienie wladzy cesarskiej na Zachodzie
+ Renesans karolinski
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25. Ksztaltowanie sie spoleczenstwa feudalnego
« Wiadztwo gruntowe
 Podstawy zycia gospodarczego we wczesnym sredniowieczu
o Immunitety
o Poczatki rycerstwa
+ Relacje migdzy seniorem i wasalem
 Rozdrobnienie feudalne

26. Nowe panstwa w zachodniej i péinocnej Europie
o Podzial monarchii karolinskiej
+ Cesarstwo Ottonow. Uniwersalizm Ottona IIT
+ Najazdy Normandéw
« Anglia we wczesnym $redniowieczu
« Poczatki panstw skandynawskich

27. Nowe panstwa w Europie Srodkowo-Wschodniej
 Pochodzenie i podzial Stowian
« Wierzenia religijne Stowian
« Panstwo Wielkomorawskie
 Misja Cyryla i Metodego
« Bulgarzy oraz ich panstwo
» Wegrzy oraz ich panstwo
 Utworzenie panstwa czeskiego
« Poczatki Rusi
« Chrystianizacja Stowian

V. MONARCHIA PIERWSZYCH PIASTOW W SREDNIOWIECZNE]
EUROPIE

28. Na ziemiach polskich we wczesnym $redniowieczu
« Przemiany gospodarcze
« Formy zycia spotecznego
« Panstwo plemienne Wislan
« Panstwo plemienne Polan

29. Poczatki panstwa polskiego
» Rozwdj terytorialny panstwa Mieszka I
o Sgsiedzi Polski
» Organizacja panstwa
« Przyczyny i okolicznosci przyjecia chrztu
» Nastepstwa chrystianizacji
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30.

31.

32.

33.

34.

Monarchia Bolestawa Chrobrego
o Przejecie wladzy w panstwie
Misja biskupa Wojciecha

+ Zjazd w Gnieznie

» Wojny z Niemcami

o Wyprawa na Kijow

» Koronacja i jej znaczenie

Kryzys i odbudowa monarchii piastowskiej

o Poczgtek rzgdéw Mieszka IT

« Bunt moznych i powstanie ludowe

 Najazd czeski

« Dzialania Kazimierza Odnowiciela na rzecz odbudowy panstwa
 Czynniki sprzyjajace odbudowie

» Nowa organizacja sily zbrojnej

Kierunki przemian gospodarczych i spolecznych

« Zmiany w rolnictwie

« Kolonizacja nowych obszaréw, poprawa sytuacji mieszkancow wsi
« Rozwdj i organizacja miast

« Zroéznicowanie spotecznoséci miejskich

o Cechyi gildie

Wyzwania dla $wiata chrzescijanskiego

« Schizma wschodnia i jej nastepstwa

» Reformowanie Kosciofa acinskiego
 Rywalizacja miedzy papiestwem i cesarstwem
« Krucjaty oraz ich nastepstwa

Rozkwit kultury europejskiego sredniowiecza
o Uniwersalizm kulturowy

o Szkoly i uniwersytety

« Scholastyka

o Sztuka i architektura romanska

o Sztuka i architektura gotycka

« Kultura mieszczanska

o Kultura rycerska

« Rozwdj zycia zakonnego

» Nawigzania do kultury antycznej

« Pi$miennictwo w jezykach narodowych
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35. Monarchia piastowska miedzy jednoscia a rozbiciem
« Koronacja Bolestawa Smiatego
o Konflikt krdla z biskupem Stanistawem
 Rzady Wladystaw Hermana
» Walka Bolestawa Krzywoustego o jednos¢ i niezaleznos¢ panstwa
 Podboj Pomorza
o Testament Bolestawa Krzywoustego

36. Zycie spoteczne i kulturowe w czasach pierwszych Piastow
« Podzialy spoleczne
» Organizacja aparatu panstwowego
 Powinnosci na rzecz wladcy i Kosciota
o Zycie na wsi, w grodzie i na podgrodziu
« Wymiana handlowa
o Zabytki architektury i sztuki
« Poczatki piSmiennictwa

VI. POLSKA DZIELNICOWA I ZJEDNOCZONA W SREDNIOWIECZNE]J
EUROPIE

37. Ziemie polskie w czasach rozbicia dzielnicowego
 Upadek zasady senioratu
+ Rozpad jednosci panstwa
o Utrata Pomorza
« Utworzenie panstwa krzyzackiego
« Ekspansja Marchii Brandenburskiej
+ Najazdy Mongotow
o Sasiedzi Polski w drugiej potowie XIII wieku

38. Zmiany gospodarcze i spoleczne w czasach rozbicia
dzielnicowego
« Lokacje wsi. Lokacje miast
« Nastepstwa kolonizacji na prawie niemieckim
« Poczatki spoteczenstwa stanowego

39. Zjednoczenie ziem polskich
« Czynniki sprzyjajace zjednoczeniu
« Koronacja Przemysta IT
» Rzady Wactawa Czeskiego
« Walka Wiadystawa Lokietka o zjednoczenie Polski
o Terytorium monarchii Wtadystawa Lokietka
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40. Problemy lacinskiej Europy w poZnym sredniowieczu
o Czarna $mier¢ i jej nastepstwa
o Przezwycigzanie kryzysu na Zachodzie
+ Oslabienie wladzy cesarstwa i papiestwa
o Uksztaltowanie si¢ monarchii stanowych

41. Monarchia Kazimierza Wielkiego
« Kompromis z Czechami oraz z Krzyzakami
o Przylaczenie Rusi Halickiej
« Spisanie praw
o Zalozenie Akademii Krakowskiej
» Rozwoj cywilizacyjny kraju
» Korona Kroélestwa Polskiego
o Uklad z Andegawenami

VII. MONARCHIA PIERWSZYCH JAGIELLONOW W SREDNIOWIECZNE]
EUROPIE

42. Unie z Wegrami i Litwa
 Rzady Ludwika Wegierskiego
o Przywilej koszycki
« Koronacja Jadwigi
« Panstwo litewskie w XIV wieku
o Przyczyny zawarcia unii
o Uklad w Krewie

43. Wielka wojna z Krzyzakami
« Polityka Witolda
« Powstanie na Zmudzi
+ Bitwa pod Grunwaldem
o Pokdj torunski
« Reperkusje konfliktu polsko-krzyzackiego na soborze w Konstancji
o Unia horodelska

44. Nowe potegi polityczne na obrzezach Europy
« Ekspansja turecka
» Upadek Konstantynopola
» Wzrost znaczenia panstwa moskiewskiego
« Ideologia ,,Irzeciego Rzymu”
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45. Monarchia Jagiellonow u schylku sredniowiecza
» Nowa unia polsko-wegierska

Smier¢é Wtadystawa Warnenczyka

« Objecie wladzy przez Kazimierza Jagielloniczyka

» Wojna trzynastoletnia

« Drugi pokdj torunski

46. Zycie gospodarcze i spoleczne w Polsce u schytku $redniowiecza
» Rozwoj osadnictwa
 Handel lokalny i dalekosiezny
o Uksztaltowanie sie stanow
» Wzrost znaczenia szlachty - nowe przywileje
« Zrbzinicowanie etniczne, wyznaniowe i religijne mieszkancéw Polski

47. Kultura polska u schylku $redniowiecza
+ Rozwdj szkolnictwa
o Znaczenie Akademii Krakowskiej
» Rozwdj pismiennictwa w jezyku facinskim
» Poczatki literatury w jezyku polskim
o Zabytki sztuki i architektury gotyckiej

VIIL. KSZTAETOWANIE SIE NOWOZYTNEGO SWIATA

48. Wielkie odkrycia geograficzne
o Przyczyny wypraw dalekomorskich
o Odkrycie Ameryki
o Odkrycie drogi morskiej do Indii
« Pierwsza podréz dookota swiata

49. Poczatki nowozytnej ekspansji kolonialnej
o Ludy i cywilizacje Nowego Swiata
» Podboje konkwistadorow
» Zasieg posiadlosci kolonialnych Hiszpanii i Portugalii
« Kolonialne ambicje innych panstw
« Eksploatacja posiadlosci zamorskich
« Sytuacja ludnosci indianskiej
» Niewolnictwo Murzynéw

50. Kierunki przemian gospodarczych w nowozytnej Europie

» Nowe formy wytworczosci, kompanie handlowe, gieldy
« Rewolucja cen
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51.

52.

53.

54.

IX.

55.

» Roznice w rozwoju gospodarczym Zachodu oraz $rodkowo-wschodniej
Europy

Renesans i humanizm

« Nowe spojrzenie na tradycj¢ antyczng i na cztowieka

« Osrodki kultury renesansowej we Wtoszech

o Mecenat artystyczny

» Wybitni twdrcy sztuki renesansowej (Leonardo da Vinci, Michal Aniof,
Rafael Santi) oraz ich dzieta

« Cechy architektury renesansowej

Literatura i nauka w epoce renesansu

o Kierunki rozwoju kultury humanistycznej

o Jedno$¢ wzoréw uniwersalnych i odrgbnosci narodowe
 Rola druku w upowszechnianiu nowych idei

o Erazm z Rotterdamu jako wzdér humanisty

o Teoria heliocentryczna Mikolaja Kopernika

» Renesansowa wizja czlowieka i wszechswiata

Reformacja w Europie

« Sytuacja Kosciota katolickiego na poczatku XVI wieku

o Wystapienie Marcina Lutra

« Szerzenie si¢ reformacji w Europie. Nowe wyznania: luteranizm,
kalwinizm, anglikanizm

« Podziat religijny Europy

Reforma katolicka

» Wojny religijne i nietolerancja
o Pokdj religijny w Augsburgu

« Decyzje soboru trydenckiego
o Dziatalno$¢ zakonu jezuitow

»ZEOTY WIEK” POLSKI I LITWY

Polityka zagraniczna ostatnich Jagiellonow

« Rywalizacja Jagiellonéw z Habsburgami

» Wojna i rozejm z Ksigstwem Moskiewskim

o Likwidacja zakonu krzyzackiego i utworzenie Prus Ksigze¢cych
» Droga do pokoju wieczystego z Turcja

+ Walki o Inflanty
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56. Poczatki Rzeczypospolitej Obojga Narodow

57.

58.

59.

60.

61.
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o Przyczyny i okoliczno$ci zawarcia Unii Lubelskiej
+ Realny charakter unii

o Ksztalt terytorialny Rzeczypospolitej
 Mieszkancy Rzeczypospolitej

Zycie religijne w monarchii ostatnich Jagiellonow

o Zasieg katolicyzmu i prawostawia

« Kierunki, osrodki i zasieg spoleczny reformacji

» Wyznawcy religii niechrzescijanskich

o Przyczyny tolerangji religijnej

» Konfederacja warszawska

« Specyfika zycia religijnego w panstwie polsko-litewskim na tle
europejskim

Kultura odrodzenia na ziemiach polskich

« Kierunki oddzialywan nowych wzoréw kultury
o Pi$miennictwo w jezyku polskim

» Wybitni tworcy kultury

o Zabytki architektury i sztuki

o Zamos$¢ — wzor renesansowej urbanistyki

Gospodarka i spoleczenstwo Polski w XVI wieku
o Przestanki rozwoju gospodarki folwarcznej
 Rola Gdanska

+ Nastepstwa gospodarki folwarcznej

« Struktura stanu szlacheckiego

 Miejsce Polski w gospodarce europejskiej

Ksztaltowanie sie rzeczypospolitej szlacheckiej
« Konstytucja Nihil novi

« Organizacja i zasady dziatania sejmu walnego
+ Rola sejmikow

« Postulat egzekucji praw i jego realizacja

Poczatki wolnej elekcji w Rzeczypospolitej

« Organizacja panstwa w czasach bezkrolewia

« Pierwsza wolna elekcja

o Artykuly henrykowskie i pacta conventa

« Kierunki polityki wewnetrznej i zagranicznej Stefana Batorego



X. RZECZPOSPOLITA OBOJGA NARODOW W EUROPIE XVII WIEKU

62. Kultura baroku w Europie
o Kierunki refleksji nad §wiatem i czlowiekiem
o Cechy urbanistyki, architektury i sztuki
o Kultura baroku a zycie religijne mieszkancéw Europy

63. Zycie religijne i kultura baroku w Rzeczypospolitej
« Dziatalno$¢ jezuitow
o Unia brzeska i jej nastepstwa
« Sarmatyzm jako ideologia i jako prad kulturowy
o Zabytki sztuki i architektury barokowej w Rzeczypospolitej
« Barok w krajobrazie kulturowym regionu

64. Ksztaltowanie sie nowego ukladu sit w Europie
 Upadek znaczenia Hiszpanii
o Wzrost znaczenia Anglii
o Przyczyny i charakter wojny trzydziestoletniej
« Nastepstwa wojny trzydziestoletniej
o Rozwoj panstwa rosyjskiego

65. Konflikty Rzeczypospolitej z Rosja i Szwecja w pierwszej polowie
XVII wieku
« Sytuacja miedzynarodowa na poczatku XVII wieku
« Przyczyny i gléwne etapy wojen ze Szwecja
o Dymitriada
« Interwencja Rzeczypospolitej w Moskwie
» Nastepstwa wojen z Rosja

66. Powstanie Chmielnickiego i wojna o Ukraine
« Konflikty na Ukrainie
« Przyczyny i cele powstania Chmielnickiego
« Zasieg powstania
» Ugoda w Hadziaczu
« Interwencja rosyjska
« Utrata obszaréw zadnieprzanskich

67. Potop szwedzki
» Wzrost znaczenia Szwecji w potowie XVII wieku
o Przyczyny najazdu szwedzkiego
« Postawa szlachty
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68.

69.

70.

71.

72.
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Podjecie walki przeciw najezdzcom
« Projekt rozbioru Rzeczypospolitej

o Utrata lenna pruskiego

« Pokdj w Oliwie

Konflikty z Turcja

o Zasieg panstwa tureckiego

o Przyczyny i charakter konfliktéw w pierwszej potowie XVII wieku
« Przyczyny agresji tureckiej w drugiej polowie stulecia

o Jan IIT krélem Rzeczypospolitej

« Odsiecz wiedenska

Rezultaty konfliktéw Rzeczypospolitej z Turcja

Kryzys Rzeczypospolitej w drugiej polowie XVII wieku

« Opozycja szlachecka wobec préb wzmocnienia wladzy krolewskiej
« Straty demograficzne i zniszczenia wojenne

o Kryzys gospodarki folwarczno-panszczyznianej

o Wzrost znaczenia magnatéw

« System klienteli

o Zrywanie sejmikow i sejmow

» Przejawy nietolerancji i ksenofobii

Ksztaltowanie sie¢ monarchii absolutnej we Francji
» Walka o wzmocnienie wladzy krolewskiej
 Rzady Ludwika XIV

« Organizacja wltadzy w panstwie

+ Rola dworu krélewskiego

o Zycie gospodarcze — merkantylizm

Droga do monarchii parlamentarnej w Anglii
» Wojna domowa

o Sciecie kréla

 Rzady Cromwella

o Przywrdcenie monarchii

» Nowy model ustroju panstwa

Systemy ustrojowe w nowozytnej Europie

« Problem suwerennosci panstw

o Réznice miedzy monarchig parlamentarng a monarchig absolutna:
zakres wladzy monarszej, prawa i obowigzki poddanych, rola instytucji
stanowych



« Samodzierzawie w Rosji
« Specyfika ustroju Rzeczypospolitej na tle Europy

XI. WYZWANIA XVIII STULECIA

73. Sytuacja miedzynarodowa Rzeczypospolitej w czasach saskich
+ Unia polsko-saska i jej bezposrednie nastepstwa
« Powstanie Krolestwa Prus
o Przyczyny i charakter wojny péinocnej
» Nastepstwa wojny pdétnocnej dla ukltadu sit w Europie
« Opanowanie Slgska przez Prusy

74. Kryzys i nadzieje w czasach saskich
« Przyczyny oslabienia Rzeczypospolitej
« Formy ingerencji panstw obcych
« Stan anarchii
o Postawy szlachty
o Przejawy ozywienia w gospodarce i kulturze
« Projekty reform ustrojowych

75. Oswiecenie jako nowa epoka w kulturze europejskiej
« Filozoficzne podstawy oswiecenia
o Odbicie idei oswieceniowych w nauce, literaturze, architekturze
i sztuce
o Mysl polityczna epoki: zasady tréjpodzialu wladzy (Monteskiusz),
zasada umowy spolecznej (Rousseau)

76. Przemiany cywilizacyjne w epoce oswiecenia
o Wzrost liczby ludnosci
 Zmiany w rolnictwie — plodozmian, uprawa ziemniakow
» Maszyna parowa oraz inne wynalazki techniczne
« Kierunki rozwoju wytwdrczosci oraz transportu
« Poznawanie $§wiata

77. Reformy w Rosji, Prusach i Austrii w XVIII wieku
« Poczatek modernizacji Rosji, kolonizacja Syberii
o Absolutyzm o$wiecony
 Rola monarchéw (Fryderyka II, Katarzyny II, Jozefa II)
o Zakres i nastepstwa reform oswieceniowych w panstwach sasiadujacych
z Rzeczpospolity
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78.

79.

80.

81

82.

83.
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Utworzenie Stanow Zjednoczonych

» Mieszkancy angielskich kolonii w Ameryce PéInocnej

o Przyczyny buntu poddanych

« Deklaracja Niepodleglosci

o Udzial Polakéw w walkach z Anglikami

+ Konstytucyjne zasady ustrojowe Stanéw Zjednoczonych - realizacja
zasady tréjpodzialu wladzy

Geneza i wybuch rewolucji francuskiej

» Gospodarcza i spoleczna sytuacja we Francji w drugiej polowie
XVIII wieku

« Zwolanie Stanéw Generalnych

« Ukonstytuowanie si¢ Zgromadzenia Narodowego

« Idee oswieceniowe w Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela

Przemiany w rewolucyjnej Francji

« Uchwalenie konstytucji w 1791 roku

« Wojny z pafistwami o$ciennymi

« Likwidacja feudalnych podzialéw spotecznych
« Gléwne ugrupowania polityczne

« Cechy dyktatury jakobinskiej

+ Rzady Dyrektoriatu

. Od reform do pierwszego rozbioru Rzeczypospolitej

« Reformy sejmu konwokacyjnego, elekcja Stanistawa Augusta
« Konfederacja barska

« Okolicznodci i zasigg pierwszego rozbioru Rzeczypospolitej
« Sejm rozbiorowy

o Wspolrzady krélewsko-ambasadorskie

Przeobrazenia oswieceniowe w Rzeczypospolitej
 Zmiany w rolnictwie

» Rozwoj manufaktur

o Odradzanie si¢ miast

o Dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej

o Zycie umystowe

o Architektura i sztuka polskiego klasycyzmu

Sejm Wielki i Konstytucja 3 maja
« Okoliczno$ci zwolania sejmu w 1788 roku
« Stronnictwa polityczne na sejmie



 Prawo o miastach
« Okolicznosci uchwalenia i zasady Konstytucji 3 maja

84. Targowica i drugi rozbidr Rzeczypospolitej
» Opozycja wobec reform panstwa

Ogloszenie konfederacji targowickiej

« Interwencja rosyjska

« Inicjatywa i zasi¢g drugiego rozbioru

« Sejm grodzienski

« Polska emigracja polityczna

85. Powstanie kosciuszkowskie
o Dziatalno$¢ spiskowa w kraju i na emigracji
o Cele powstania
« Gléwne etapy insurekcji
« Uniwersal pofaniecki
« Spoleczenstwo wobec insurekeji
o Przyczyny kleski powstania

86. Trzeci rozbior i upadek Rzeczypospolitej
« Okolicznodci i zasieg trzeciego rozbioru
« Abdykacja Stanistawa Augusta
« Europejskie tlo upadku Rzeczypospolitej
« Kierunki polityki zaborcéw na opanowanych ziemiach
« Spor o przyczyny upadku Rzeczypospolitej

XII. CZASY NAPOLEONSKIE

87. Tworzenie imperium napoleonskiego
o Od konsulatu do cesarstwa
« Polityka wewnetrzna Napoleona, kodeks cywilny
o Zwycigstwo nad wojskami koalicji
« Utworzenie Zwigzku Renskiego
» Blokada kontynentalna

88. Legiony Polskie
« Postawy Polakéw po upadku Rzeczypospolitej
« Okoliczno$ci utworzenia Legionéw. Mazurek Dabrowskiego
o Legiony w polityce Napoleona
 Znaczenie Legionéw dla Polakow
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89. Ksiestwo Warszawskie

Zwycigstwo Napoleona nad Prusami

Pokdj w Tylzy

Ustroj Ksiestwa Warszawskiego

Wojna 1809 roku i jej skutki dla Polakow
Ksiestwo Warszawskie w polityce Napoleona
Znaczenie Ksiestwa Warszawskiego dla Polakow

90. Upadek imperium napoleonskiego

Sytuacja polityczna Europy na poczatku 1812 roku
Geneza i przebieg wojny z Rosja

Od Lipska do Waterloo

Znaczenie czasow napoleonskich

Przejawy legendy napoleonskiej

XIII. KSZTAETOWANIE SIE DZIEWIETNASTOWIECZNE] EUROPY

91. Kongres wiedenski i nowy fad w Europie

Okolicznodci i cele zwolania kongresu
Zasady nowego fadu w Europie

Nowy podziat ziem polskich

Swigte Przymierze

92. Kierunki mysli politycznej w pierwszej polowie XIX wieku

Gléwne zalozenia liberalizmu

Liberalizm a konserwatyzm

Rozbudzenie §wiadomosci narodowej

Idee narodowe a romantyzm

Proby urzeczywistnienia idei liberalnych oraz narodowych w Europie
i Ameryce

93. Rewolucja przemyslowa w Europie Zachodniej
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Rozwdj nauki i techniki

Upowszechnienie maszyny parowej
Industrializacja

Przeobrazenia w rolnictwie

Nowe formy komunikacji

Procesy migracyjne

Postep urbanizacji

Wplyw industrializacji na srodowisko naturalne



94. Rozwdj ideologii socjalistycznej
o Zmiany w strukturze spolecznej krajéw objetych rewolucja przemystowa
« Polozenie robotnikéw
« Formy protestéw robotniczych
 Ruch czartystow
« Charakter socjalizmu utopijnego
» Poczatki socjalizmu rewolucyjnego

95. Podzial ziem polskich po 1815 roku
« Ziemie pod panowaniem rosyjskim (Krélestwo Polskie i ziemie wlaczone
do Rosji)
 Ziemie pod panowaniem pruskim
« Galicja. Wolne Miasto Krakéw
« Mozliwosci rozwoju zycia narodowego
« Rodznice w potozeniu ludnosci chlopskiej

96. Konstytucyjne Krolestwo Polskie
o Zasady ustrojowe Krdlestwa
o Poczatki rozwoju przemystu
o Zmiany w rolnictwie
o Kultura i szkolnictwo polskie w Krolestwie oraz na ziemiach wlaczonych
do Rosji

XIV. WALKA O ZMIANE LADU WIEDENSKIEGO

97. Geneza i poczatek powstania listopadowego
 Lamanie konstytucji przez cara
« Legalna opozycja sejmowa
o Tajne zwiazki
o Sprzysiezenie podchorazych
» Wybuch powstania
o Poczatek dziatalno$ci Towarzystwa Patriotycznego
o Utworzenie Rzagdu Tymczasowego
« Dyktatura Chlopickiego

98. Wojna polsko-rosyjska
o Detronizacja cara i utworzenie Rzadu Narodowego
o Charakter i etapy dziatan wojennych
» Wystapienia ludu warszawskiego
o Zdobycie Warszawy przez Rosjan
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» Europa wobec powstania
o Przyczyny kleski powstania

99. Wielka Emigracja

« Gléwne ugrupowania oraz przywoédcy Wielkiej Emigracji
» Zasieg spoleczny emigracji

o Dziatalno$¢ polityczna

« Rola Wielkiej Emigracji w rozwoju kultury polskiej

100. Polacy w kraju po klesce powstania listopadowego

101.

102.

103.
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Represje carskie

Likwidowanie odrebnosci Krélestwa Polskiego
Obostrzenia w zaborze pruskim

Dziatalnos¢ spiskowa

Inicjatywy na rzecz pracy organicznej
Powstanie krakowskie

Rabacja

Wlaczenie Krakowa do Galigji

Wiosna Ludow w Europie

o Zasieg terytorialny i miejsca najwiekszych wystapien
o Cele wystapien: liberalne, narodowe, spoleczne
« Wiosna Ludéw jako sprzeciw wobec tadu ustalonego na kongresie

wiedenskim

Polacy w czasie Wiosny Ludow

Udzial Polakéw w wystapieniach na obczyznie

Wiosna Ludéw w Galicji

Powstanie w Wielkopolsce

Sposoby rozwigzania problemu chlopskiego na ziemiach pod pano-
waniem pruskim oraz w Galicji

Nowe mozliwosci uczestnictwa Polakéw w zyciu politycznym Prus i Austrii

Zjednoczenie Wloch

Czynniki sprzyjajace jednoczeniu
Czynniki utrudniajace jednoczenie
Gléwne etapy jednoczenia

Rola Garibaldiego

Skutki zjednoczenia Wtoch



104. Wojna krymska i jej nastepstwa
o Przyczyny i charakter wojny
« Stanowisko Wielkiej Brytanii i Francji
« Nastepstwa wojny krymskiej w Rosji
 Odwilz posewastopolska w Krdlestwie Polskim

105. Geneza i wybuch powstania styczniowego
 Manifestacje patriotyczne w Warszawie

Polityka Aleksandra Wielopolskiego

o Program i dziatalno$¢ biatych oraz czerwonych

o Branka

Manifest Rzagdu Narodowego

106. Przebieg powstania styczniowego
o Partyzancki charakter walk
o Funkcjonowanie panstwa podziemnego
« Chlopi a powstanie
« Europa wobec powstania
o Dyktatura Romualda Traugutta
o Przyczyny kleski powstania

107. Zjednoczenie Niemiec
« Czynniki sprzyjajace jednoczeniu
« Czynniki utrudniajace jednoczenie
« Gléwne etapy jednoczenia
o Wojna z Austrig i z Francja
« Rola Bismarcka
« Skutki zjednoczenia Niemiec

XV. PROBLEMY SWIATA NA PRZEEOMIE XIX I XX WIEKU

108. Wojna secesyjna w Stanach Zjednoczonych
 Rozwdj terytorialny Stanéw Zjednoczonych
» Gospodarcze, spoleczne i kulturowe réznice miedzy Pdinoca
i Potudniem
o Problem niewolnictwa Murzynéw
o Przyczyny wojny secesyjnej
o Charakter dziatann wojennych
« Skutki wojny
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109.

110.

111.

112.

113.
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Druga faza rewolucji przemystowej

» Nowe odkrycia i wynalazki

« Ropa naftowa jako nowy surowiec energetyczny

« Procesy monopolizacji produkeji

« Rola kapitalu finansowego

» Wplyw zmian cywilizacyjnych na srodowisko naturalne
« Struktura spoteczna krajéw uprzemystowionych

« Przemiany zycia rodzinnego

Zycie polityczne w panstwach objetych uprzemystowieniem
» Upowszechnianie ustrojéw parlamentarnych

» Walka o demokratyzacj¢ prawa wyborczego

o Poczatki masowych partii politycznych

» Wzrost znaczenia zwigzkow zawodowych

« Gléwne nurty w ruchu robotniczym

« Nacjonalizm jako ideologia

« Syjonizm

« Spoteczna nauka Ko$ciota katolickiego

Kultura spoleczenstwa przemyslowego

« Glowne kierunki w literaturze i sztuce

o Architektura epoki przemystowej

o Poczatki kultury masowej

o Kultura fizyczna, odnowienie igrzysk olimpijskich

Ekspansja kolonialna w czasach uprzemyslowienia

o Przyczyny ekspansji kolonialnej

o Podzial terytorium Afryki

« Podboje i wptywy kolonialne w Azji

« Polityczny podzial §wiata na przetomie XIX i XX wieku

Ekspansja kolonialna jako Zrodlo konfliktow

« Proby modernizacji podbitych i uzaleznionych krajow
 Powstanie Mahdiego

« Wojny burskie

» Powstanie sipajow

« Konflikty w Chinach

» Wojna rosyjsko-japonska



XVI. POLACY I ZIEMIE POLSKIE W CZASACH POPOWSTANIOWYCH

114. Polacy pod panowaniem rosyjskim

115.

Represje popowstaniowe wladz carskich

Rusyfikacja w ,,Kraju Nadwislanskim” i na ziemiach wschodnich
Walka z Ko$ciolem katolickim i Ko$ciolem unickim

Lojalizm

Pozytywizm i praca organiczna

Kultura i rodzina ostojg polskosci

Polacy pod panowaniem pruskim

Dziatania germanizacyjne wladz

Walka z Ko$ciotem katolickim

Rugi pruskie, Komisja Kolonizacyjna, Hakata

Polacy w obronie jezyka i ziemi

Formy aktywnosci spofecznej i narodowej Polakéw w Wielkopolsce
Przejawy ozywienia narodowego na innych ziemiach pod panowaniem
pruskim

116. Polacy w Galicji

Przyczyny i zakres autonomii Galicji

Rozwdj polskiego szkolnictwa i nauki
Problematyka narodowa w literaturze i sztuce
Stanczycy, program tréjlojalizmu

117. Gospodarcze uwarunkowania Zycia mieszkancow ziem polskich

Industrializacja i urbanizacja

Gléwne osrodki przemystowe na ziemiach polskich
Przejawy modernizacji i zacofania rolnictwa

Wiezi gospodarcze ziem polskich z panstwami zaborczymi

118. Ksztaltowanie si¢ nowego spoleczenstwa polskiego

Zmiany struktury spolecznej

Rola inteligencji

Ludno$¢ zydowska w zyciu gospodarczym i kulturalnym

Wzrost swiadomosci narodowej Ukraincow i Litwindw

Polska emigracja zarobkowa do krajow europejskich i do Ameryki

119. Ruch socjalistyczny na ziemiach polskich

Nurt rewolucyjny (proletariat i SDKPiL)
nurt niepodleglosciowo-reformatorski: PPS
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o Przywodcy najwigkszych ugrupowan
o Formy dziatalno$ci socjalistow polskich

120. Ruch narodowy i ludowy na ziemiach polskich
« Od Ligi Polskiej do Narodowej Demokracji
« Roman Dmowski wyrazicielem polskiego nacjonalizmu
o Formy dziatalnosci ruchu narodowego
« Galicja gléwnym o$rodkiem ruchu ludowego
« Utworzenie i program PSL

121. Rewolucja 1905 roku i jej nastepstwa
» Wybuch rewolucji w Rosji
 Formy wystapien w Krélestwie Polskim
 Narodowe i spoteczne cele wystgpien
o Polityka wiadz carskich
» Wplyw rewolucji na zycie polityczne, spoteczne i kulturalne mieszkan-
cow ziem polskich

XVIL. PIERWSZA WOJNA SWIATOWA

122. Geneza i wybuch I wojny $wiatowej
« Konflikty miedzy mocarstwami
o Uksztaltowanie si¢ Trojprzymierza i Tréjporozumienia
o ,,Balkanski kociol”
« Zamach w Sarajewie
« Podzial militarny Europy w 1914 roku
« Niemiecki plan wojny btyskawicznej
« Spoteczenstwa i politycy wobec wojny

123. Rozszerzanie si¢ dzialan wojennych
« Dzialania na froncie wschodnim i froncie zachodnim
Walki pozycyjne
o Technika w stuzbie wojny
 Glowne etapy walk do poczatku 1917 roku
« Wplyw wojny na postawe zolnierzy i na zycie ludnosci cywilnej
« Inicjatywy pokojowe

124. Rewolucje w Rosji
o Przyczyny wybuchu rewolucji lutowe;
o Uksztaltowanie si¢ systemu dwuwtadzy
 Rzad Tymczasowy wobec wojny
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« Dzialalnos¢ bolszewikow
« Okolicznodci przejecia wladzy w Rosji przez bolszewikow
« Poczatek terroru bolszewickiego i wojny domowej w Rosji

125. Zakonczenie I wojny $wiatowej
« Przystapienie Stanéw Zjednoczonych do wojny
o Traktaty brzeskie
» Nowa ofensywa niemiecka na froncie zachodnim
o Przejawy rozpadu Austro-Wegier
» Wystapienia rewolucyjne w Niemczech
» Rozejm na froncie zachodnim
« Panstwa Ententy wobec bolszewickiej Rosji
« Bezposrednie skutki wojny — demograficzne i materialne

126. Sprawa polska w pierwszym okresie wojny
« Glowne orientacje polityczne przed wybuchem wojny
« Stanowisko panstw zaborczych wobec Polakéw na poczatku wojny
« Powstanie Naczelnego Komitetu Narodowego
« Dzialalnos¢ Legionéw i POW
o Okoliczno$ci i bezposrednie nastepstwa wydania Aktu 5 listopada
1916 roku

127. Sprawa polska w koncowym okresie wojny
» Odezwy wladz rosyjskich po rewolucji lutowej
o Kryzys przysiegowy
o Dzialalno$¢ Komitetu Narodowego Polskiego
 Utworzenie Armii Polskiej we Francji
 Powotlanie Rady Regencyjnej
« Oredzie prezydenta Wilsona
« Polacy wobec traktatéw brzeskich
« Lokalne o$rodki wtadzy polskiej jesienig 1918 roku

3.2. Propozycja tematow powtorzeniowych

Przedstawiony material nauczania nie obejmuje lekcji powtdrzeniowych,
ktére najlepiej jest przeprowadzi¢ przed sprawdzianem z danego dziatu. Dy-
daktycy historii zalecajg, aby do lekeji tych wlaczy¢ jakis element wykraczajacy
poza zrealizowany material. Nalezy pamieta¢ o tym, ze lekcje powtorzeniowe
moga by¢ realizowane w dwéch odmianach, jako:
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a) lekcje podsumowujace, polegajace gtéwnie na uporzadkowaniu materiatu,
najczesciej zgodnie z przyjetym kryterium chronologiczno-synchronicznym
lub genetycznym;

b) lekcje syntetyzujace, na ktérych uczniowie oceniaja cechy i zjawiska okre-
slonej epoki, odnosza je do cech i zjawisk innych epok historycznych,
a takze do wspolczesnosci.

Czestotliwo$¢ przeprowadzenia lekcji powtérzeniowych zalezy od zaplano-
wanej strategii, ktora jednak powinna by¢ elastyczna i uwzgledniac tez biezace
okolicznosci ksztalcenia. Zwykle lekcje takie realizowane sg po zakonczeniu
dzialu tematycznego lub epoki. Czgsto stanowiag wprowadzenie do sprawdzia-
néw, ktére uczniowie beda pisa¢ na najblizszych lekcjach.

Niektore z ponizszych sformutowan moga by¢ wykorzystane do lekcji pod-
sumowujacych, a niektdre do lekgji syntetyzujacych. Oczywidcie tematy te s3
propozycjami i dajg nauczycielowi sposobnos¢ wyboru rozwiagzan i odpowia-
daja przyjetej przez niego strategii ksztalcenia. Jak tatwo zauwazy¢, niektore
zagadnienia ukazane zostaly w sposob alternatywny.

Propozycje tematdw lekcji podsumowujacych i syntetyzujacych
1. Formy wladzy panstwowej w Starozytnym Wschodzie oraz w Grecji
i Rzymie.

. Politeizm i monoteizm w zyciu religijnym ludéw starozytnych.

. Dziedzictwo cywilizacyjne ludéw starozytnych.

. Jerozolima, Ateny, Rzym - trzy ideowe stolice tradycji europejskie;j.

. Ksztaltowanie si¢ mapy politycznej Europy i §wiata §rédziemnomorskiego
we wczesnym $redniowieczu.

. Polska i jej sasiedzi w czasach pierwszych Piastow.

. Monarchia pierwszych Piastéw w §redniowiecznej Europie.

. Polska dzielnicowa i zjednoczona w $redniowiecznej Europie.
9. Od monarchii patrymonialnej do monarchii stanowe;j.

10. Kultura $redniowiecznych Europejczykow.

11. Czy $redniowiecze byto jedng epoka historyczna?

12. Polska a Litwa w czasach Jagiellonow.

13. Polska a Krzyzacy.

14. Nowozytna wizja czlowieka, §wiata, kosmosu.

15. Ksztaltowanie si¢ wyznaniowej mapy Europy w czasach nowozytnych.

16. Czy monarchia ostatnich Jagiellonéw byla mocarstwem europejskim?

17. Polska ,,Zlotego Wieku” w nowozytnej Europie (panstwo, gospodarka,

spoleczenstwo, zycie religijne).
18. Rzeczpospolita Obojga Narodéw miedzy Zachodem i Wschodem.
19. Rzeczpospolita Obojga Narodéw i jej sasiedzi w XVI i XVII wieku.
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20. Od monarchii stanowej do monarchii absolutnej w Europie Zachodniej.

21. Oswiecenie - idee oraz ich realizacja.

22. Kryzys i proby reformowania Rzeczypospolitej w XVIII wieku.

23. Czynniki faczace i dzielace Europe w XIX wieku.

24. Przejawy 1 skutki unowocze$niania Europy i Ameryki Pdinocnej
w XIX wieku.

25. ,,Jak by¢ Polakiem pod zaborami”?

26. Polskie powstania narodowe w XIX wieku.

27. Przemiany spofeczne na ziemiach polskich w XIX wieku.

28. Czy XIX wiek byt czasem straconym dla Polakow?

29. Rola kultury w utrzymaniu i rozwoju polskiej tozsamosci narodowej
pod zaborami.

30. Ksztaltowanie si¢ mapy politycznej $wiata w XIX wieku.

31. Przyczyny, charakter i przebieg pierwszej wojny $wiatowe;j.

32. Czy mozna byto unikna¢ wybuchu pierwszej wojny $wiatowe;j?

3.3. Proponowane kierunki uzupelnienia i poszerzenia materialu
nauczania

Jezeli nauczyciel uzna, ze podstawowy material nauczania okazuje si¢
niewystarczajacy lub ujety zbyt tradycyjnie, moze dokona¢ jego uzupelnien
lub poszerzen. Powinien jednak pamigta¢ o tym, zeby wprowadzanie nowych
zagadnien nie utrudnialo spelnienia wymogéw zawartych w podstawie pro-
gramowe;j.

Uzupetnieniaiposzerzeniazaproponowanejstrukturymateriatuksztalcenia
moga by¢ dokonywane przez nauczyciela:

a) na lekcjach biezacych;

b) na lekcjach powtdrzeniowych, zwlaszcza syntetyzujacych (jako element
pozwalajacy na urozmaicanie przebiegu zajec i zainspirowanie uczniéw do
pracy);

c) na zajeciach pozalekcyjnych (np. w pracy szkolnego kota historycznego),
jezeli istnieje mozliwos¢ ich zorganizowania;

d) w formie indywidualnej pracy z uczniem zainteresowanym, dostarczajacej
mu wskazéwek do indywidualnych lektur, przemyslen i tworzenia
tekstow.

Przykladowe propozycje uzupelnien i poszerzen

1. Przeszto$¢ poznana dzigki archeologii (warto uwzgledni¢ nie tylko
dokonania archeologii $rédziemnomorskiej, ale réwniez wyniki badan
dotyczacych pradziejow ziem polskich, zwlaszcza poczatkéw naszej
panstwowosci).
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2. Zycie codzienne w réznych epokach: sposoby zdobywania i przetwarzania
zywnosci, warunki mieszkaniowe, czas pracy i czas wolny, poziom higieny,
choroby i §mier¢.

3. Historia rodzinna - przemiany modelu rodziny, sytuacja kobiet i dzieci.

4. Podréze i komunikacja w réznych epokach.

5. Wybitne jednostki w historii (np. Juliusz Cezar, Karol Wielki, Bolestaw
Chrobry, Kazimierz Wielki, Marcin Luter, Mikotaj Kopernik, Napoleon).

6. Ludy i kraje pozaeuropejskie, zwlaszcza cywilizacje prekolumbijskie oraz
Indie, Chiny, Japonia (przed XIX wiekiem).

7. Wojny w dziejach ludzkosci:

« cele wojen,
« organizacja, wyposazenie i taktyka armii,
 wojny a ludnos¢ cywilna.

8. Spory historyczne Polakéw (dotyczace zwlaszcza przyczyn upadku
Rzeczypospolitej oraz powstan narodowych).

9. Zydzi na ziemiach polskich (od $redniowiecza do poczatku XX wieku).

10. Dzieje mojej miejscowosci (okolicy, regionu).
Zakres kazdego ze wskazanych zagadnien jest bardzo szeroki i w takim ujeciu
nie moze by¢ traktowany jako formula jednej lekcji.

4. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW EDUKACYJNYCH
4.1. Planowanie dydaktyczne

Nauczyciel, realizujgc konkretng lekcje, powinien traktowac ja jako element

szerszych kontekstow:

o okreslonego dzialu tematycznego,

» nauczania przedmiotu w biezagcym roku szkolnym,

» nauczania w calym cyklu,

« odwotan do innych przedmiotéw nauczania,

» odwotania do wiadomosci i doswiadczen pozaszkolnych (informacji

z mediow, obserwacji sladow przeszlosci w regionie, wycieczek, rozmoéw

z rodzicami i dziadkami).

Aby uwzgledni¢ powyzsze konteksty, nauczyciel powinien podejmowac
rézne dzialania. Jednym z nich jest planowanie dydaktyczne. Powinno ono
tworzy¢ synteze tresci ksztalcenia. Niekiedy, nawet w oficjalnych dokumen-
tach, wystepuje uproszczone pojmowanie zakresu tresci nauczania, ktoére bywa
utozsamiane z materialem nauczania. Ujecie takie jest fragmentaryczne. Tres¢
nauczania wspoltworza bowiem trzy elementy:
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o cele nauczania,
o material nauczania,
« wymagania programowe.

Zgodnie z rozrdznieniem, ktore w polskiej edukacji upowszechnit Bolestaw
Niemierko, planowanie dydaktyczne powinno obejmowac trzy etapy:

1. planowanie kierunkowe, dotyczace jednego roku lub - co moze by¢ lep-
szym rozwigzaniem - calego cyklu nauczania;

2. planowanie wynikowe, opracowane do dzialu programowego, wyodreb-
nionego problemu lub duzej jednostki tematycznej;

3. planowanie metodyczne, dotyczace konkretnej jednostki lekcyjne;.

Tak rozbudowana struktura planowania ulatwia m.in. calosciowy oglad
tresci ksztalcenia oraz kontrole przebiegu edukacji danego przedmiotu nau-
czania. Ma jednak wady, do ktérych m.in. nalezy pracochtonnos¢ i zbyt for-
malistyczne traktowanie procesu ksztalcenia. Nauczyciel, pracujacy w realiach
konkretnej szkoly, powinien znalez¢ przystowiowy zloty srodek, aby nie po-
pas¢ w zadng skrajnos¢.

W nawiazaniu do ogélnych zalozen niniejszego programu, zwlaszcza do
stwierdzenia, ze poszczegdlne tematy programowe nie musza by¢ tozsame
z tematami lekcyjnymi, nalezy podkredli¢ role, jaka powinno odgrywac plano-
wanie kierunkowe. Moze ono odnosi¢ si¢ do poszczegdlnych dzialéw, wyod-
rebnionych w materiale nauczania lub do bardziej sprecyzowanej problematyki
(np. do wojen Rzeczypospolitej w XVII wieku, mysli politycznej oswiecenia
i przejawow jej realizacji, polskich powstan narodowych w czasach rozbioréw).

Tak rozumiane planowanie kierunkowe pozwala skutecznie uwzgledni¢
wszystkie wymogi podstawy programowej. Uwidacznia, ze wiele szczegdto-
wych informacji nalezy potraktowac jako materiat do wyrazniejszego zaryso-
wania problematyki, a nie jako kanon obowigzujacej wiedzy.

4.2. Metody i techniki nauczania

Dydaktycy i nauczyciele czesto rozrézniajg ,klasyczne” i ,aktywizujace”
metody nauczania. Pierwsze z nich zwykle postrzegane sg jako metody poda-
jace, ktére od ucznia wymagaja przede wszystkim maksymalnej koncentra-
cji oraz uwaznego $ledzenia wyjasnien i sugestii nauczyciela. Natomiast dru-
gie uwazane sg za bardziej nowoczesne, utatwiajace ksztalcenie umiejetnosci
i rozwijanie mysélenia historycznego. Ten uproszczony podzial nie powinien
by¢ traktowany jako kryterium warto$ciowania metod na ,lepsze” i ,,gorsze”.
Nauczyciel powinien zorganizowac przebieg zajec tak, aby okazaly sie one za-
réwno efektywne pod wzgledem dydaktycznym, jak i atrakcyjne dla ucznia.
Niektore z rozwigzan uznanych za aktywujace byty stosowane od dziesigtkéw
lat, chociaz niekiedy nazywano je inaczej.
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Ponadto oddzielenie wiedzy od umieje¢tnosci jest zabiegiem sztucznym.
Przebieg lekcji jest bowiem procesem, ktdry nie przebiega automatycznie.
Nauczyciel powinien by¢ przygotowany na modyfikowanie, niekiedy nawet
w znacznym stopniu, zaplanowanych dziatan.

Aktualne pozostajg dwie uwagi, na ktére od wielu lat zwracaja uwage dy-
daktycy historii:

1) nauczanie historii winno mie¢ charakter polimetodyczny (jednak duza
liczba metod nie moze by¢ automatycznie traktowana jako walor lekeji);
2) podczas lekcji zadna metoda nie wystepuje w definicyjnej postaci.

Ponizej krotko przedstawione zostaly najwazniejsze (zdaniem autora pro-
gramu) metody stuzace edukacji historycznej w gimnazjum. W wielu przypad-
kach wskazano tez przyklady ich zastosowania. Doktadne opisy wykorzystania
tych metod zamieszczone s3 w publikacjach dydaktycznych.

Sposrod tzw. metod klasycznych szerokie zastosowanie ma rozmowa
nauczajaca. Pozwala ona na wprowadzanie nowych wiadomosci, a takze roz-
wijanie i sprawdzanie uczniowskich umiejetnosci, np. dotyczacych wniosko-
wania przyczynowo-skutkowego. Z doswiadczen autora programu wynika,
ze warto postuzy¢ sie ta metoda albo na poczatku zaje¢, albo w ich podsumo-
waniu, natomiast w Srodkowej czgs¢lekcjiinaczej zorganizowac prace uczniow.
Mniejszej aktywnosci uczniéw niz rozmowa nauczajaca wymagaja z jednej
strony opowiadanie, az drugiej wyklad. Nie nalezy jednak rezygnowac z wpro-
wadzania elementéw obu metod. Opowiadanie, bedace opisem zabarwionym
elementami emocjonalnymi, jest bardziej adekwatne do prowadzenia zaje¢
w szkole podstawowej. Dlatego warto stosowac je w klasie pierwszej gimna-
zjum. Opowiadanie mozna stopniowo taczy¢ z elementami wykfadu. Nalezy
unika¢ prowadzenia wyktadu w sposéb akademicki, ale wzbogaca¢ wypo-
wiedz, np. anegdotami, ilustracjami, schematami, wykresami. Mimo wielu
zastrzezen do metod werbalnych trzeba uzna¢, ze historia opowiadana przez
nauczyciela czgsto pozwala uczniom porzadkowaé wiadomosci, a takze roz-
budza zainteresowanie tym przedmiotem.

Powszechnie stosowang metoda jest praca pod kierunkiem. Polega ona na
tym, ze uczen indywidualnie wykonuje zadania, wykorzystujac materialy po-
mocnicze wskazane lub dostarczone przez nauczyciela, ktoéry czuwa nad prze-
biegiem pracy. Materialami tymi najczesciej sa: podrecznik, tekst zrodtowy,
ikonografia, mapa, film edukacyjny lub odpowiednio dobrane fragmenty fil-
mow dokumentalnych i fabularnych. Nauczyciel powinien pamigtac o tym, aby
doktadnie okresli¢ forme i czas pracy, a takze podsumowac jej efekty.

Przy realizacji wielu tematéw moze by¢ stosowana praca w grupach. Zwy-
kle jest ona lubiana przez uczniéw. Nauczyciel powinien jednak pamieta¢
o kilku istotnych kwestiach. Najskuteczniej pracuja grupy cztero- lub pie-
cioosobowe. Nauczyciel musi czuwac nad tym, aby wszyscy czlonkowie gru-
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py mieli swéj udzial w efekcie pracy zespotu. Po zakonczeniu zaje¢ wszyscy
uczniowie powinni mie¢ calo$ciowy obraz omawianego tematu. Niekiedy
warto te same zadania przydzieli¢ dwém grupom, pracujacym niezaleznie od
siebie. Poréwnanie wynikéw zaproponowanych przez kazda grupe ma duzy
walor dydaktyczny.

Na szybkie rozbudzenie aktywnosci uczniéwinarozwijanie ich kreatyw-
nosci pozwala ,,burza mézgéw”, podczas ktdrej zgtaszane sg réoznorodne
skojarzenia i nietypowe rozwigzania. ,,Burz¢ mézgéw” warto wykorzystaé
m.in. na poczatku omawiania tematu lekcji, aby wprowadzi¢ ucznia w nowsa
problematyke, zainteresowac go, a nawet zaintrygowac. Przykladowo, takie
rozwigzanie mozemy zastosowaé przy temacie dotyczacym ksztattowania
sie cywilizacji islamu we wczesnym $redniowieczu.

Szeroki zakres prezentowania wlasnych opinii uczniéw stwarza dyskusja.
Nalezy jednak pamiegta¢ o tym, aby nie byta ona prowadzona w sposdb zbyt
zywiolowy i nie przemienila si¢ w dialog tylko nielicznych uczniéw, pozwala-
jacy innym na wylaczenie si¢ z toku zajec.

Bardziej zorganizowana metoda niz dyskusja jest debata ,za i przeciw”.
Wymaga ona oceny danego problemu (np. szans na zwyciestwo powstania ko-
$ciuszkowskiego) oraz postaci historycznych (np. Aleksandra Wielopolskiego)
z dwoch przeciwstawnych punktéw widzenia. Udzial w debacie ,,za i przeciw”
moze by¢ traktowany jako zadanie dla zainteresowanych uczniéw. W takim
przypadku osoby, ktore nie uczestnicza w debacie, sa zobligowane do przedsta-
wienia swoich spostrzezen pod koniec zaje¢. Argumenty na poparcie lub od-
rzucenie okreslonej tezy uczniowie moga opracowaé w klasie (indywidualnie
lub grupowo) albo tez przygotowac jako zadanie domowe.

W wielu sytuacjach znanych z przeszlosci jednostki lub grupy oséb stawaty
przed koniecznoscig podjecia decyzji, mogacych wywota¢ réznorodne (pozy-
tywne i negatywne) konsekwencje. Do analizy wskazanych dylematéw przy-
datne bywa wykorzystanie drzewa decyzyjnego.

Dwie przykladowe sytuacje, ktére mozna wyjasnia¢ za pomoca tej metody,
zostaly podane ponizej:

+ Jaka decyzje w 1683 roku powinien podja¢ Jan II1?

Uczniowie rozwazaja dwa rozwigzania:

1) zachowa¢ neutralnosé,

2) przyjs¢ z pomoca Austrii.

o Jak powinni zachowa¢ sie Polacy w przededniu pierwszej wojny $wiato-
wej?

Uczniowie rozwazajg trzy rozwigzania:

1) poprzec Rosje,

2) poprze¢ panstwa centralne,

3) powstrzymac si¢ od dzialan, czekajac na rozwéj wypadkow.
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Metaplan jest analizg okreslonego problemu, wynikajaca z odpowiedzi na
pytania:

— Jak jest (jak byto)?

- Jak by¢ powinno?

- Dlaczego nie jest (nie bylo) tak, jak by¢ powinno? Co nalezy (nalezato)
zmienic?

Metode te¢ mozna zastosowa¢ szczegélnie przy analizowaniu probleméw,
ktére charakteryzuja sie przejawami kryzysu, zagrozen, przesilen (np. Cesar-
stwo Rzymskie w V wieku, Ziemie polskie w czasie rozbicia dzielnicowego,
Rzeczpospolita w czasach saskich).

Czegsciej niz metaplan warto stosowac analize SWOT, w ktérej uczniowie
okreslaja cztery wymiary okreslonego problemu: mocne strony, stabe strony,
szanse, zagrozenia. Dzigki takiej strukturze analize¢ SWOT mozna potaczyé
z pracg w grupach.

Dwa najprostsze (wyj$ciowe) rozwigzania polegaja na tym, ze:

1) uczniowie sg podzieleni na cztery grupy, z ktérych kazda wyjasnia jeden

wymiar analizy;

2) uczniowie sg podzielenina cztery grupy; dwie z nich, pracujac niezaleznie
od siebie, wyjasniajg ,,optymistyczne” wymiary analizy (mocne strony,
szanse), a pozostate dwie — ,,pesymistyczne” wymiary (stabe strony, za-
grozenia).

Wryniki prac poszczegoélnych grup sa poréownywane. Analiz¢ SWOT mozna

zastosowac do takich zagadnien, jak np.:

- polityka Bolestawa Chrobrego,

- funkcjonowanie Ksigstwa Warszawskiego,
— skutki rewolucji przemystowe;.

Niekiedy za pomoca tej metody udaje sie¢ znalez¢ rdzng perspektywe dla
analizowanych zagadnien, np. spojrzenie na unie lubelska z punktu widzenia
polskiego i litewskiego (a ewentualnie takze ruskiego).

Mapa mentalna pozwala na wizualne opracowanie problemu za pomocg
réznorodnych znakéw, symboli, rysunkow i hasel. Warto ja stosowaé zwlasz-
cza jako technike podsumowania zaje¢, uporzadkowania oraz integrowania
najwazniejszych informacji wyjasnionych podczas lekcji.

Drama zaliczana jest do metod ksztalcacych wyobraznie i umiejetno-
$ci spoteczne. Sposréd licznych technik dramy za najbardziej wskazane moz-
na uznac:

- wywiad (np. z Juliuszem Cezarem, Mikotajem Kopernikiem, Stanistawem
Staszicem);

- rysunek (np. graficzne ukazanie scen z zycia w sredniowiecznym miescie);
- list (np. z czaséw pierwszej wojny swiatowe;).
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Symulacja, czyli ukazywanie wybranego modelu rzeczywistoéci historycz-
nej, moze by¢ uznana za gre dydaktyczng. Od dramy rézni sie tym, ze bar-
dziej akcentuje zjawiska spoleczne, a mniej przezycia i doswiadczenia osobi-
ste. Zamiast improwizacji wymaga $cislej okreslonego scenariusza. Za pomoca
symulacji mozna przedstawi¢ np. obrady Sejmu Wielkiego lub kongresu wie-
denskiego.

Portfolio, czyli gromadzenie przez uczniow réznorodnych materiatéw, war-
to zastosowac gléwnie do dwdch zakreséw tematycznych:

- szeroko rozumianej kultury poszczegdlnych epok;
- dziejow regionalnych.

Wybdr pierwszego zakresu moze by¢ uwazany za czastkowa probe reali-
zacji zglaszanego od lat postulatu, aby dzieje kultury uczyni¢ osig szkol-
nej edukacji historycznej. Natomiast wybdr drugiego zakresu pozwala
uczniom na poznawanie ,historii bliskiej”, ktorej walory ksztalcace i wy-
chowawcze trudno przeceni¢. Nauczyciel powinien czuwaé nad tym, aby
gromadzenie materialéw nie bylo tylko mechanicznym dolgczaniem ko-
lejnych kartek w skoroszycie.

Bogatsze mozliwosci dzialan uczniowskich w poznawaniu obu wskazanych
zakresow tematycznych niz portfolio stwarza projekt edukacyjny. Zwykle ma
on charakter interdyscyplinarny. Obie metody — zaréwno portfolio, jak i pro-
jekt edukacyjny — warto stosowa¢ do pracy z uczniami zdolniejszymi. Jedno-
cze$nie metody te moga okazac si¢ atrakcyjne dla uczniéw niezbyt interesuja-
cych sig historig jako przedmiotem szkolnym.

Wyzwaniem i szansg dla wspolczesnej edukacji jest mozliwos¢ wykorzy-
stania technologii informacyjnej, zwlaszcza Internetu i programéw kom-
puterowych. Technologia ta pozwala m.in. na wyszukiwanie potrzebnych
informacji, opracowanie prezentacji multimedialnych oraz tworzenie stron
tematycznych www. Jej wielorakie i rosngce mozliwosci chyba jednak nie
powinny dominowac¢ na lekcji. Ponadto wykorzystanie technologii infor-
macyjnej zaleze¢ bedzie od stanu wyposazenia szkoly w odpowiedni sprzet.
Postugujac si¢ informacjami uzyskanymi dzigki omawianej technologii, na-
uczyciel powinien wskaza¢ na zrddla i autoréw tych informacji. Powinien tez
wymagac od uczniéw przestrzegania tych zasad.

Uczniowie poznaja przeszlos¢ nie tylko w systemie klasowo-lekcyjnym.
Duze walory poznawcze i ksztalcace, a takze wychowawcze, mozna osiggna¢
podczas wycieczek oraz zaje¢ prowadzonych w muzeach i archiwach. Stopien
wykorzystania tych form edukacji historycznej zalezy od uwarunkowan kon-
kretnej szkoty.

Niezaleznie od stosowanych metod nauczyciel powinien dazy¢ do tego, aby
wiedza na temat waznych probleméw przesziosci stata si¢ dla ucznidéw jak
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najbardziej operatywna, to znaczy, aby mlodziez mogta do niej siega¢ nie tyl-
ko na biezacej lekcji i w czasie zapowiedzianego sprawdzianu. Jednym z prost-
szych, a jednoczesnie efektywnych pod tym wzgledem rozwigzan sg tabelki,
stosowane w edukacji historycznej od wielu lat, a uznane przez dydaktykow
za sposob strukturalizowania przekazywanych tresci. Tabelka moze by¢ tez
odpowiednim narzedziem faczagcym wymagania podstawy programowej
z ukladem materialu nauczania proponowanego w niniejszym programie.
Oto dwa przyklady takich zestawien.

Tabela 1. Procesy zjednoczeniowe w XIX wieku

Jednoczenie Wiloch Jednoczenie Niemiec

Czynniki sprzyjajace zjednoczeniu

Czynniki utrudniajjace zjednoczenie

Politycy dzialajacy na rzecz
zjednoczenia

Etapy jednoczenia

Ustroj zjednoczonego panstwa

Przywddca zjednoczonego panstwa

Stolica zjednoczonego panstwa

Panstwa oscienne, ktérych znaczenie
zostalo ostabione

Uwagi to tabeli 1.

Podstawa programowa w jednym zapisie (32.2) uwzglednia podobienstwa i réznice jednocze-
nia Wloch i Niemiec. W niniejszym programie procesy zjednoczeniowe obu panstw zostaty
rozdzielone. GIéwna przyczyna takiego rozwigzania byto ukazanie politycznego tta, w ktérym
wybuchlo i trwalo powstanie styczniowe. Tabelka pozwala nie tylko poréwna¢ zjednoczenie
obu panstw, ale rowniez - jak postulowano wyzej — uczyni¢ wiedze o tych procesach bardziej
operatywng.
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Tabela 2. Rewolucje o§wieceniowe

Rewolucja amerykanska Rewolucja francuska

Przyczyny

Program (zalozenia ideowe)

Przywédcy

Najwazniejsze etapy

Wydane akty prawne

Nastepstwa wewnetrzne

Nastepstwa miedzynarodowe

Uwagi do tabeli 2.

Podstawa programowa walke o niepodlegto$¢ Stanéw Zjednoczonych sytuuje w temacie 25,
a rewolucj¢ francuska w temacie 28. W programie oba przelomowe wydarzenia wystepuja
w bezposrednim sasiedztwie. Uczen, okreslajac zalozenia ideowe wystapien, powinien tez
odwota¢ si¢ do mysli politycznej o§wiecenia, poznanej na wezesniejszych zajeciach.

Mozna tez zastosowac inng formule tabelek, wyodrebniajac przyczyny, przebieg
i skutki zagadnien analizowanych we wskazanych przykladach.

4.3. Kierunki integracji miedzyprzedmiotowej

Wecigz aktualny pozostaje — podnoszony od wielu lat — postulat korelowa-
nia historii z innymi przedmiotami nauczanymi w szkole. Postulat ten daje
szans¢ ukazania calo$ciowego obrazu $wiata oraz pozwala na zajecia bardziej
atrakcyjne i efektywne. Korelowanie winno mie¢ charakter dwukierunkowy.
Z jednej strony nauczyciel odwotuje si¢ do wiadomosci i umiejetnosci, kto-
re uczniowie powinni zna¢ z innych przedmiotéw. Z drugiej strony wyjasnia
historyczne uwarunkowania powstawania réznorodnych idei oraz tekstéw
kultury, dokonywania odkry¢ i wynalazkow, funkcjonowania instytucji spo-
tecznych i politycznych. Tak zarysowane uwarunkowania historyczne dajg
uczniom szanse pelniejszego zrozumienia wielu zagadnien, z ktérymi zetkng
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si¢ oni podczas nauki innych przedmiotéw, a takze w wielu sytuacjach poza
szkolng edukacja.

Istotne znaczenie ma korelacja historii z jezykiem polskim. Na lekcjach
naszego przedmiotu uczniowie poznaja historyczne tto epok, w ktérych zyli
tworcy literatury i w ktorych powstawaly ich dziela. Jednoczesnie warto
przywola¢ wybrane fragmenty prozy lub poezji jako ilustracje do zagad-
nienn omawianych na lekcjach historii.

Podobne mozliwosci stwarza korelacja z plastyka oraz muzyka. Wykorzy-
stanie tekstow kultury (np. malowidel paleolitycznych, rzezby greckiej, choratu
gregorianskiego, poezji romantycznej) w szczegdlny sposéb pozwala uczniom
przekroczy¢ granice czasu, osiaggnaé empatie wobec postaci i zjawiska z prze-
szto$ci, nawet tej bardzo odleglej. Ujmujac rzecz nieco metaforycznie, moz-
na powiedzie¢, iz na lekcjach historii w pogoni za wydarzeniami, zjawiskami
i procesami nie mozna pominga¢ przezy¢ estetycznych oraz innych emocji. Tek-
sty kultury w szczegdlnosci moga stuzy¢ umacnianiu postawy patriotyzmu.
W tym celu np. warto rozwazy¢ wykorzystanie piesni — od Bogurodzicy, po-
przez Mazurek Dgbrowskiego, Warszawianke, utwory Stanistawa Moniuszki,
Rote, az po Pierwszg Brygade.

Z innych przyczyn konieczna jest korelacja historii z wiedza o spoleczen-
stwie. Czesto jeden nauczyciel uczy obu tych przedmiotéw. Dzigki historii
uczniowie poznajg geneze wielu zjawisk wspolczesnego swiata (np. konflik-
tow zbrojnych, dysproporcji cywilizacyjnych, wartosci i zasad demokracji)
oraz aktualnych probleméw naszego kraju i jego mieszkancow. Warto réw-
niez na lekcjach historii wprowadza¢ podstawowa terminologie socjologiczna
oraz politologiczng.

Ukazanie genezy zjawisk — §wiadczacych i o zréznicowaniu, i o jednosci
wspolczesnego §wiata — stanowi rowniez przejaw integracji historii z geografia.
Powigzania migedzy tymi dwoma przedmiotami sg jednak glebsze. Na lekcjach
historii nie mozna przeceni¢ umiejetnosci postugiwania sie przez ucznia mapa,
stanowigca przeciez niezbedny atrybut edukacji geograficznej. Przy niektérych
zagadnieniach oprécz mapek podrecznikowych i zawartych w atlasach histo-
rycznych warto wykorzysta¢ réwniez mapy fizyczne (np. ukazujace warunki
naturalne, w ktérych ksztaltowaly sie cywilizacje starozytne), a niekiedy row-
niez globus (podczas omawiania odkry¢ geograficznych). Odniesienia zaréw-
no do geografii, jak i biologii s3 przydatne podczas omawiania gléwnych eta-
pow i skutkéw antropopresji.

Z kolei naturalnym przejawem korelacji naszego przedmiotu z fizyka,
chemig jest naswietlenie historycznego tta, w ktérym dokonane zostaly
najwazniejsze osiagniecia techniki i nauk przyrodniczych (np. wynala-
zek maszyny parowej, zastosowanie energii elektrycznej, ogloszenie teo-
rii ewolucji).
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Odwotlanie si¢ do umiejetnosci zdobytych na lekcjach matematyki przydat-
ne bedzie np. do analizy danych statystycznych oraz sporzadzania wykresow
ukazujacych wybrane elementy obrazu przesztosci.

Zasygnalizowane wczesniej korzysci wynikajace z wykorzystania techniki
informacyjnej w naturalny sposéb powinny stanowi¢ przestanke do integra-
cji historii z informatyka.

Szanse na wiele nowatorskich rozwigzan stwarza integracja naszego
przedmiotu oraz jezykéw obcych. Najprostszym z tych rozwigzan moze by¢
wykorzystanie na lekcji historii krétkiego tekstu w jezyku, ktorego uczy sie
miodziez.

5. OSIAGNIECIA ABSOLWENTA GIMNAZJUM

Zasadniczy i wspdlny dla absolwentéw wszystkich szkét gimnazjalnych mo-
del osiggnie¢ zawiera podstawa programowa sformutowana w sposéb czynno-
$ciowy. Dlatego wlasnie wymogi podstawy programowej muszg by¢ punktem
odniesienia dla nauczycieli.

Niniejszy program przewiduje spojrzenie na te wymagania z dwdch dodat-
kowych perspektyw.

Jedna z nich dotyczy ogélnej refleksji nad zakresem wiedzy, umiejetnoscia-
mi oraz postawami absolwenta gimnazjum. Tak rozumiany zakres bedzie we-
ryfikowany na dalszych etapach edukacji, a przede wszystkim w pozaszkolnych
doswiadczeniach ucznia. Druga perspektywa odwotuje sie do konkretnych po-
je¢ i termindw, ktoérymi absolwent gimnazjum powinien si¢ postugiwa¢, od-
noszac je do wtasciwego kontekstu historycznego.

Po ukonczeniu gimnazjum uczen powinien:

o dostrzega¢ zaleznosci miedzy réznymi wymiarami zycia spolecznego,

» rozumie¢ dynamike zjawisk i proceséw historycznych,

+ odwolywac sie do wiedzy historycznej réwniez poza edukacja szkolna,

« sprawnie postugiwac si¢ terminologia historyczna,

» identyfikowa¢ i umieszcza¢ w kontekscie historycznym wybrane przejawy
dziedzictwa kulturowego réznych epok,

» poczuwac si¢ do bycia spadkobierca tego dziedzictwa,

o uzyska¢ przestanki do okreslenia wartosci istotnych dla zycia jednostki,
spoleczenstwa i narodu,

« uzyska¢ przestanki do ksztaltowania swojej tozsamosci jako Polaka, Euro-
pejczyka, mieszkanca Ziemi,

» umiejetnie korzysta¢ z roznych zrodet informacji oraz tworzy¢ wlasne
zrodla informaciji.
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Dzial materialu nauczania

Uczen postuguje si¢ pojeciami i terminami,
odnoszac je do wlasciwego kontekstu historycznego

I. Wprowadzenie.
Starozytny Wschod

zrédto  historyczne, historiografia, archeologia, epoka
kamienia, epoka brazu, epoka zelaza, era, paleolit, rewolucja
neolityczna;

kultura, miasto, pafistwo, prawo, monarchia despotyczna,
faraon, krdl, piramidy, mumia, politeizm, monoteizm,
kaptani, Biblia, dekalog, judaizm, prorok, kult religijny,
diaspora, pismo obrazkowe, pismo klinowe, pisma
hieroglificzne, pismo alfabetyczne

II. Starozytna Grecja

polis (panstwo-miasto), polityka, obywatel, niewolnicy,
kolonia, metropolia, demokracja, ostracyzm, strateg,
demagog, arystokracja, oligarchia, tyrania, mit, mitologia,
olimpiada, igrzyska, filozofia, architektura, style
architektoniczne, ceramika, teatr, tragedia, komedia

III. Starozytny Rzym

republika, konsul, dyktator, senat, orator, legion, armia
obywatelska, armia zawodowa, imperium, prowincje,
gladiator, cesarstwo, dominat, latyfundia, kryzys, kolonat,
romanizacja, akwedukt, amfiteatr, chrzescijanistwo,
Kosciol, apostolowie, biskup, sobor, barbarzyncy, kultura
antyczna

IV. Ksztaltowanie si¢
$redniowiecza

monarchia patrymonialna, marchia, wiadza uniwersalna,
dynastia, lenno, senior, wasal, hold, rycerz, immunitet,
islam, $wieta wojna, kalif, papiez, patriarcha, zakon,
benedyktyni, klasztor, ikona, cerkiew, cezaropapizm,
papocezaryzm, cyrylica, renesans karolinski

V. Monarchia pierwszych
Piastow
w $redniowiecznej Europie

réd, opole, plemie, wiec, rada krdlewska, statut, cech,
trojpolowka, metropolia koscielna, arcybiskupstwo,
schizma, katolicyzm, prawoslawie, krucjaty, zakony
rycerskie, zakony zebrzace, styl romanski, rocznik,
kronika, tomizm, teologia

VI. Polska dzielnicowa
izjednoczona
w §redniowiecznej Europie

stan, spoleczenstwo stanowe, monarchia stanowa,
parlament, antypapiez, seniorat, trojpoléwka, lokacje,
soltys, wojt, tan, czynsz, burmistrz, ratusz, prawo
skladu, przymus drozny, panstwo zakonne, styl gotycki,
uniwersytet, scholastyka

VII. Monarchia pierwszych
Jagiellonow w sredniowiecznej
Europie

sultan, unia personalna, przywilej, szlachta, wojska
zaciezne, sejmiki

VIII. Ksztaltowanie si¢
nowozytnego swiata

odkrycia geograficzne, ekspansja, konkwistadorzy,
rewolucja cen, kompania handlowa, manufaktura,
gielda, renesans, odrodzenie, humanizm, mecenat,
system geocentryczny, system heliocentryczny, odpust,
reformacja, kontrreformacja, wyznania protestanckie,
luteranizm, kalwinizm, anglikanizm, sekularyzacja, wojny
religijne, indeks, jezuici, $wigta inkwizycja
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IX. ,,Zloty Wiek” Polski i Litwy

unia realna, tolerancja religijna, arianie, folwark, spichlerz,
panszczyzna, sejm walny, konstytucja sejmowa, instrukcja
sejmikowa, ruch egzekucyjny, magnaci, bezkrolewie,
konfederacja, wolna elekcja, artykuly henrykowskie,
pacta conventa, rokosz

X. Rzeczpospolita Obojga
Narodéw
w Europie XVII wieku

barok, uniareligijna, obrzadek greckokatolicki, sarmatyzm,
husaria, hetman, haracz, system klienteli, liberum veto,
anarchia, przedmurze chrzescijanstwa, —monarchia
parlamentarna, monarchia absolutna, merkantylizm,
samodzierzawie

XI. Wyzwania XVIII stulecia

o$wiecenie, klasycyzm (neoklasycyzm), konstytucja
panstwa, tréjpodzial wladzy, wiladza ustawodawcza,
wiadza wykonawcza, wladza sadownicza, zasada umowy
spolecznej, racjonalizm, empiryzm, deizm, ateizm,
maszyna parowa, rewolucja przemystowa, rewolucja
agrarna, plodozmian, absolutyzm o$wiecony, konstytucja
panstwa, burzuazja, detronizacja, jakobini, terror,
nobilitacja, rozbidr panstwa, insurekcja, kosynierzy

XII. Czasy napoleonskie

hegemonia, koalicja panstw, konsulat, kodeks Napoleona,
blokada kontynentalna, legenda napoleonska

XIII. Ksztaltowanie si¢
dziewietnastowiecznej Europy

kongres, zasada réwnowagi sil, ideologia, legitymizm,
konserwatyzm, liberalizm, romantyzm, industrializacja,
gospodarka kapitalistyczna, wolna konkurencja, klasy
spoleczne, proletariat, socjalizm, socjalizm utopijny,
socjalizm rewolucyjny,

XIV. Walka o zmiane ladu
wiedenskiego

panstwo dualistyczne, panstwo zwiazkowe, opozycja
polityczna, ruch spiskowy, barwy narodowe, branka,
panstwo podziemne, emigracja polityczna, represje,
praca, uwlaszczenie chtopéw, Wiosna Ludéw

XV. Problemy $wiata na
przetomie XIX i XX wieku

secesja, rasizm, monopole, kartele, partia polityczna,
socjalizm reformistyczny, nacjonalizm, syjonizm,
katolicka nauka spoteczna, emancypacja, prawo
wyborcze, zwiazki zawodowe, silnik spalinowy,
elektrycznos¢, radio, kino, kultura masowa

XVI. Polacy i ziemie polskie
w czasach popowstaniowych

autonomia, rusyfikacja, germanizacja, rugi, lojalizm,
tréjlojalizm, inteligencja, pozytywizm, praca u podstaw,
praca organiczna, inteligencja, ruch narodowy, ruch
ludowy, ruch robotniczy, asymilacja, emigracja
zarobkowa

XVII. Pierwsza wojna §wiatowa

batkanski kociol, wojna blyskawiczna, wojna pozycyjna,
panstwa centralne, Ententa, front, wojna totalna, czolgi,
gazy bojowe, dwuwtadza, bolszewicy, komunizm, oredzie,
polskie orientacje polityczne
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6. PROPONOWANE ZASADY I KRYTERIA OCENIANIA
UCZNIOWSKICH OSIAGNIEC

Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci uczniéw moze by¢ dokonywane w réz-
nych formach, sposrdd ktérych najczesciej stosowane sa:

« odpowiedzi ustne (podczas rekapitulacji wtornej i pierwotnej);

o aktywnos$¢ na lekgji (np. udzial w dyskusji, lokalizowanie na mapie oma-
wianych wydarzen);

« niezapowiedziane kartkowki (zwykle dotyczace dwdch ostatnich tematow
lekcyjnych);

o praca klasowa po zakonczeniu okreslonego dzialu tematycznego, prze-
prowadzona albo w formie testu, albo wymagajaca dtuzszej odpowiedzi na
kilka pytan, albo wymagajaca napisania rozprawki;

« samodzielne prace uczniowskie wykonywane indywidualnie (np. portfo-
lio, sprawozdanie z wycieczki i zaje¢ w muzeum, recenzje ksigzek i filmow)
lub grupowo (np. projekt edukacyjny).

Wobec niektérych form sprawdzania pracy uczniéw nalezy zachowa¢
ostrozno$¢. Dotyczy to m.in. referatéw uczniowskich. Nie moga by¢ one
tylko tekstami odczytanymi na lekcji. Jezeli nauczyciel decyduje si¢ na za-
danie referatu, to powinien sprawdzi¢ samodzielnos$¢ jego napisania oraz
kontrolowac¢ jego efektywnos$¢ podczas zaje¢é, np. zadajac uczniom pytania,
ktore odwoluja sie¢ do wystuchanych informacji.

W kazdej szkole powinien by¢ opracowany przedmiotowy system na-
uczania, uwzgledniajacy jej specyfike. Nalezy przewidywad, iz praktyka
edukacyjna zweryfikuje niektére z przyjetych ustalen. Oznacza¢ to musi
elastyczne wprowadzenie zmian do przedmiotowego systemu oceniania.
Na poczatku roku szkolnego nauczyciel ma obowiagzek zapoznania uczniow
z wymogami programowymi. Ocenianie powinno by¢ dokonywane obiek-
tywnie i rytmicznie. Nalezy unika¢ intensyfikacji oceniania pod koniec
polrocza lub roku szkolnego. Komunikujac oceny, nauczyciel przedstawia
uczniowi oraz jego rodzicom nie tylko to, co uczen umie i z czym ma trud-
nosci, ale réwniez powinien wskaza¢ na zmiany jego postepow i postaw
oraz zaleci¢ sposoby dalszej pracy.

Nauczyciel moze wykorzysta¢ zamieszczone ponizej propozycje dotyczace
zakresu wymagan na poszczegolne poziomy. Kazdy poziom odpowiada kolej-
nym ocenom szkolnym. Aby spelni¢ wymagania wyzszego poziomu, uczen
powinien tez posigé¢ umiejetnosci okreslone w wymaganiach nizszego po-
ziomu.
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Poziom wymagan koniecznych (ocena dopuszczajaca)
Uczen:

dysponuje niepelng, chaotyczng wiedza okreslong programem

na wybranych przykladach rozréznia wydarzenia oraz zjawiska polityczne,
spoleczne, kulturowe

przy pomocy nauczyciela lub kolegéw wyjasnia znaczenia elementarnych
pojec i termindéw historycznych

umieszcza znane sobie wydarzenia w ramach chronologicznych odpowied-
niej epoki

rozréznia najwazniejsze zrédla informacji pozwalajace pozna¢ przeszlos¢
odréznia tekst Zrédlowy od narracji historyka

rozpoznaje elementy mapy historycznej

redaguje notatke z danej lekcji w formie prostego planu.

Poziom wymagan podstawowych (ocena dostateczna)
Uczen:

dysponuje niepelng wiedza, ktéra jednak pozwala na ogélng orientacje
w problemach omawianych epok historycznych

wyjasnia najwazniejsze — dla danej epoki - pojecia i terminy zwigzane
z funkcjonowaniem panstwa, spoleczenstwa, gospodarki i kultury
identyfikuje typowe dla danej epoki teksty kultury

na wybranych przykltadach okresla zwigzki przyczynowo-skutkowe miedzy
faktami

wyciaga proste wnioski z poznanych informacji

odréznia zrédlo narracyjne od zrédla aktowego

pod kierunkiem nauczyciela korzysta z wybranych zrédel informacji histo-
rycznej

porzadkuje chronologicznie znane sobie wydarzenia

redaguje notatke z danej lekcji w formie rozbudowanego planu.

Poziom wymagan rozszerzajacych (ocena dobra)
Uczen:

dysponuje wiedza, ktéra pozwala wyjasni¢ gléwne problemy omawianych
epok historycznych

tworzy dluzsze ciagi chronologiczne wydarzen

na wybranych przykiadach wyjasnia zwiazki przyczynowo-skutkowe mie-
dzy wydarzeniami, zjawiskami, procesami

na wybranych przykladach okresla zwigzki migdzy dziejami powszech-
nymi, dziejami ojczystymi Polski oraz w innych panstwach

podejmuje probe oceny postaci historycznych oraz hierarchizacji wyda-
rzen
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sprawnie, chociaz nie zawsze precyzyjnie, postuguje si¢ terminologia
historyczna

sprawnie, chociaz nie zawsze precyzyjnie, postuguje si¢ mapa history-
czng

korzystajac ze wskazdwek nauczyciela, umie dotrze¢ do innych Zrodet
informacji historycznej niz te, ktére s3 wykorzystywane podczas zajgé

pisze rozprawke oraz inne teksty, wykraczajac poza informacje zawarte
w jednym temacie podrecznika.

Poziom wymagan dopelniajacych (ocena bardzo dobra)
Uczen:

dysponuje wiedza, dzieki ktorej zna i rozumie material nauczania zawarty
W programie

wyjasnia przejawy zmian i ciaglosci w dziejach

formutluje i uzasadnia wlasne opinie dotyczace przesztosci

na wybranych przykiadach analizuje zwigzki przyczynowo-skutkowe mie-
dzy wydarzeniami, zjawiskami, procesami

na wybranych przyktadach wyjasnia zwigzki miedzy dziejami powszech-
nymi, dziejami ojczystymi

sprawnie postuguje sie terminologia historyczna

dokonuje oceny postaci historycznych oraz hierarchizacji wydarzen
wykorzystuje wiedze historyczng do interpretacji zjawisk wspoétczesnych
uczestniczy w konkursach historycznych

podejmuje prébe syntezy posiadanej wiedzy, wykorzystujac rézne zrédia
informacji (m.in. mapy historyczne)

tworzy prezentacje oraz redaguje notatke, ktore wykraczajg poza informacje
zawarte w jednym dziale podrecznika.

Poziom wymagan wykraczajacych poza program nauczania (ocena
celujaca)

Uczen spelnia wymagania dopelniajace, a ponadto niektére z poniz-
szych:
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w czasie pracylekcyjnej i pozalekcyjnej postuguje sie wiedza, ktéra wykracza
poza wymagania programowe

wyjasnia przejawy zmian i ciaglosci w dziejach

analizuje przejawy zmian i cigglosci w dziejach

analizuje i ocenia relacje miedzy Zyciem gospodarczym, organizacja
spoleczenstwa, funkcjonowaniem panstwa i osiagnieciami kultural-
nymi

dokonuje syntezy posiadanej wiedzy, wykorzystujac informacje z réznych
zrodel, rowniez tych, ktore nie byty wykorzystywane na lekcjach historii



7.

10.

11.
12.
13.

osiaga sukcesy w konkursach historycznych

wspotuczestniczy w prowadzeniu zajec¢ lekcyjnych

dokumentuje wybrane przejawy dziejow lokalnych i regionalnych

pisze recenzje¢ ksigzki popularnonaukowej lub innego tekstu kultury odwo-
tujacego si¢ do historii.
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PODSTAWA PROGRAMOWA

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogolnego w poszczegolnych typach szkél (Dziennik Ustaw z dnia
15 stycznia 2009 r. Nr 4, poz. 17)

HISTORIA

III etap edukacyjny

Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne

L.

Chronologia historyczna

Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie
oraz porzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, réwnoczesnosci
i nastepstwa; dostrzega zmiany w Zyciu spotecznym oraz ciggtos¢ w ro-
zwoju kulturowym i cywilizacyjnym.

II. Analiza i interpretacja historyczna

111

Uczen wyszukuje oraz poréwnuje informacje pozyskane z réznych
zrédet i formutuje wnioski; dostrzega w narracji historycznej warstwe
informacyjna, wyjasniajaca i oceniajaca; wyjasnia zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe analizowanych wydarzen, zjawisk i proceséw historycz-
nych; wyjasnia znaczenie poznawania przesztosci dla rozumienia §wia-
ta wspolczesnego.

Tworzenie narracji historycznej

Uczen tworzy narracje historyczng, integrujac informacje pozyskane
z réznych zrdédel; tworzy krétkie wypowiedzi: plan, notatke, rozpraw-
ke, prezentacje; przedstawia argumenty uzasadniajace wilasne stano-
wisko.

Tresci nauczania - wymagania szczegotowe

1.

Najdawniejsze dzieje czlowieka

Uczen:

1) poréwnuje koczowniczy tryb Zycia z osiadlym i opisuje skutki przyjecia
przez czlowieka trybu osiadlego

2) wyjasnia zaleznosci pomiedzy srodowiskiem geograficznym a warun-
kami zycia czlowieka.
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2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu
Uczen:
1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje starozytnej Mezopotamii
i Egiptu
2) charakteryzuje strukture spoleczenstwa i system wierzen w Egipcie
3) wyjasnia znaczenie pisma i prawa w procesie powstawania panstw
4) rozpoznaje typy pisma wyksztalcone na terenie Mezopotamii i Egiptu.

3. Starozytny Izrael
Uczen:
1) charakteryzuje podstawowe symbole i gléwne zasady judaizmu
2) wyjasnia réznice pomiedzy politeizmem a monoteizmem, odwolujac
sie do przyktadow.

4. Cywilizacja grecka

Uczen:

1) wyjasnia wplyw srodowiska geograficznego na gospodarke i rozwdj
polityczny starozytnej Grecji

2) umiejscawia w czasie i poréwnuje system sprawowania wladzy oraz
organizacje spoteczenstwa w Sparcie i Atenach peryklejskich

3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych Grekéw - jezyk,
system wierzen, teatr oraz igrzyska olimpijskie.

5. Cywilizacja rzymska

Uczen:

1) umiejscawia w czasie i charakteryzuje system sprawowania wladzy oraz
organizacje spoteczenstwa w Rzymie republikanskim i cesarstwie

2) wyjasnia przyczyny i wskazuje skutki ekspansji Rzymu, opisujac posta-
wy Rzymian wobec niewolnikéw i ludéw podbitych

3) podaje przyklady wplywu kultury greckiej na kulture rzymska

4) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku starozytnego
panstwa rzymskiego.

6. Dziedzictwo antyku

Uczen:

1) charakteryzuje najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej i ducho-
wej antycznego $wiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce, architek-
turze, sztuce, literaturze

2) podaje przyklady osiagnie¢ cywilizacyjnych antyku, ktére majg wptyw
na cywilizacje wspdlczesng.
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7. Chrzescijanstwo

Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie sie
chrzescijanstwa

2) wskazuje przyczyny i przyklady przesladowania chrzescijan w panstwie
rzymskim.

8. Arabowie i swiat islamski

Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojow arabskich

2) opisuje podstawowe zasady i symbole islamu

3) wyjasnia role Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego pomie-
dzy Wschodem a Zachodem.

9. Poczatki cywilizacji zachodniego chrzescijanistwa

10.

11.

Uczen:

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni monarchi¢ Karola Wielkiego,
Panstwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodniej

2) charakteryzuje dzialalno$¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym pole-
gal renesans karolinski

3) charakteryzuje gléwne idee uniwersalnego cesarstwa Ottona III

4) opisuje relacje pomiedzy wladza cesarska a papieska w X-XI w.

Bizancjum i Kosciél wschodni

Uczen:

1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie

2) charakteryzuje role Bizancjum jako kontynuatora cesarstwa rzymskie-
go i rozpoznaje osiggniecia kultury bizantyjskiej (prawo, architektura,
sztuka)

3) wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w XI w.

Spoleczenstwo sredniowiecznej Europy

Uczen:

1) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego

2) wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podzialy spoleczne w $re-
dniowieczu

3) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i kulturowe miast
w $redniowieczu.
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12.

13.

14.

15.
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Kultura materialna i duchowa lacinskiej Europy

Uczen:

1) wyjasnia kulturotwoércza role Kosciota w dziedzinie nauki, architektury,
sztuki i zZycia codziennego $redniowiecznego spofeczenstwa

2) poréwnuje gléwne elementy kultury rycerskiej i kultury miejskiej

3) rozpoznaje zabytki kultury sredniowiecza, wskazujac réznice pomigdzy
stylem romanskim a stylem gotyckim, z uwzglednieniem przykiadow
z wlasnego regionu.

Polska pierwszych Piastow

Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni panstwo pierwszych Piastow

2) wskazuje, na przykladzie panstwa pierwszych Piastow, charakterystycz-
ne cechy monarchii patrymonialnej

3) wyjasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastepstwa
kulturowe, spofeczne i polityczne chrystianizacji Polski

4) ocenia dokonania pierwszych Piastéw w dziedzinie polityki, gospodar-
ki i kultury.

Polska dzielnicowa i zjednoczona

Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia dzielnicowego

2) opisuje postanowienia statutu Bolestawa Krzywoustego

3) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane z re-
lacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow

4) opisuje zmiany spoleczno-gospodarcze w epoce rozbicia dzielnicowego
i dostrzega zwiazki pomiedzy rozwojem ruchu osadniczego a ozywie-
niem gospodarczym

5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki we-
wnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz
w polityce zagranicznej

6) charakteryzuje zmiany struktury spoteczno-wyznaniowej Krolestwa
Polskiego po przytaczeniu ziem ruskich.

Polska w dobie unii z Litwa

Uczen:

1) wyjasnia przyczyny i ocenia nastgpstwa unii Polski z Litwa

2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Jagiellonow

3) charakteryzuje rozwdj uprawnien stanu szlacheckiego.
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Wielkie odkrycia geograficzne

Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni wyprawy Krzysztofa Kolumba, Vasco da
Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni posiadtosci
kolonialne Portugalii i Hiszpanii

2) ocenia wplyw odkry¢ geograficznych na zycie spoleczno-gospodarcze
i kulturowe Europy oraz dla Nowego Swiata.

Humanizm i renesans

Uczen:

1) wyjasnia zZrédia rozwoju kultury renesansu oraz opisuje jej charaktery-
styczne cechy

2) charakteryzuje najwieksze osiagniecia: Leonarda da Vinci, Micha-
fa Aniota, Rafaela Santi, Erazma z Rotterdamu, Mikotaja Kopernika
i Galileusza

3) ocenia role druku dla upowszechniania idei renesansu oraz rozwoju
cywilizacji europejskiej.

Roztam w Ko$ciele zachodnim

Uczen:

1) wymienia czynniki, ktére doprowadzity do roztamu w Kosciele zachod-
nim

2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina
oraz przedstawia okolicznosci powstania kosciota anglikanskiego

3) wyjasnia cele zwotania soboru trydenckiego i wskazuje postanowienia
stuzace wzmocnieniu katolicyzmu.

Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagiellonow

Uczen:

1) ocenia polityke zagraniczng ostatnich Jagiellonéw

2) przedstawia okolicznosci zawarcia unii realnej pomiedzy Polska a Litwa
ijej glowne postanowienia oraz wskazuje na mapie terytorium Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodow

3) charakteryzuje stosunki wyznaniowe w panstwie polsko-litewskim
i wyjasnia ich specyfike na tle europejskim

4) przedstawia najwigksze osiggniecia pismiennictwa polskiego epoki re-
nesansu, uwzgledniajac twdrczos¢ Mikotaja Reja, Jana Kochanowskiego,
Andrzeja Frycza Modrzewskiego

5) rozpoznaje reprezentatywne obiekty sztuki renesansowej na ziemiach
polskich ze szczegélnym uwzglednieniem wlasnego regionu.
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Spoleczenstwo i ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodow

Uczen:

1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheckiej i charakteryzu-
je ich kompetencje

2) wyjasnia okoliczno$ci uchwalenia oraz gtéwne zalozenia konfederacji
warszawskiej i artykuléw henrykowskich

3) przedstawia zasady wolnej elekcji

4) ocenia charakter zmian systemu polityczno-ustrojowego Rzeczypospo-
litej w XVII w.

5) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku, odwotujac sie¢ do
przykladow architektury i sztuki we wlasnym regionie.

Rzeczpospolita Obojga Narodow i jej sasiedzi w XVII wieku

Uczen:

1) wyjaénia gtéwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej ze Szwecja, Turcja
i Rosja

2) wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana Chmielnic-
kiego na Ukrainie

3) ocenia spoteczno-gospodarcze i polityczne nastepstwa wojen
w XVIIw.

4) wyjasnia przyczyny i wskazuje przejawy kryzysu politycznego i spo-
teczno-gospodarczego Rzeczypospolitej w II potowie XVII w.

Formy panstwa nowozytnego

Uczen:

1) charakteryzuje, na przykladzie Francji Ludwika XIV, ustréj monarchii
absolutnej

2) wymienia, odwolujac si¢ do przyktadu Anglii, gtéwne cechy monarchii
parlamentarnej

3) poréwnuje monarchie parlamentarng z monarchia absolutna, uwzgled-
niajac zakres wladzy monarszej, prawa i obowiazki poddanych, role
instytucji stanowych (parlamentu)

4) wyjasnia, na czym polegata specyfika ustroju Rzeczypospolitej Obojga
Narodéw na tle Europy.

Europa w XVIII wieku

Uczen:

1) wymienia idee o$wiecenia i rozpoznaje je w nauce, literaturze, archi-
tekturze i sztuce

2) charakteryzuje zasade tréjpodziatu wtadzy Monteskiusza i zasade umo-
wy spolecznej Rousseau
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3) poréwnuje reformy o$wieceniowe wprowadzone w Prusach, Rosji
i Austrii.

Rzeczpospolita Obojga Narodéw w X VIII wieku

Uczen:

1) przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu panstwa polskiego w cza-
sach saskich

2) wyjasdnia zmiany polozenia migedzynarodowego Rzeczypospolitej
w XVIIT w.

3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych Stanistawa Konarskiego
i Stanistawa Leszczynskiego oraz dostrzega przejawy ozywienia
w gospodarce i kulturze czaséw saskich.

Bunt poddanych - wojna o niepodleglos¢ Stanéw Zjednoczonych

Uczen:

1) przedstawia przyczyny i nastepstwa wojny o niepodlegtos¢

2) ocenia wklad Polakéw w walke o niepodlegloé¢ Stanéw Zjednoczonych

3) wymienia gléwne instytucje ustrojowe Stanéw Zjednoczonych i wyja-
$nia, w jaki sposdb konstytucja amerykanska realizowata w praktyce
zasade trojpodziatu wladzy.

Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej

Uczen:

1) przedstawia okolicznosci powstania, zadania i osiggniecia Komisji
Edukacji Narodowej

2) sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konstytu-
cji 3 maja; wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz postanowienia
Konstytucji 3 maja

3) wyjasnia okoliczno$ci zawigzania konfederacji targowickiej i ocenia jej
nastepstwa

4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oswiecenia i cha-
rakteryzuje przyklady sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem
wlasnego regionu.

Walka o utrzymanie niepodleglosci w ostatnich latach XVIII wieku

Uczen:

1) sytuuje w czasie I, IT i III rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na mapie
zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze

2) przedstawia cele i nastepstwa powstania kosciuszkowskiego

3) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku Rzeczypospo-
litej.
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Rewolucja francuska

Uczen:

1) wyjasnia gtéwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki

2) wskazuje charakterystyczne cechy dyktatury jakobinskiej

3) opisuje gléwne zasady ideowe rewolucji francuskiej zawarte w Deklara-
cji Praw Czlowieka i Obywatela.

Epoka napoleonska

Uczen:

1) opisuje zmiany w Europie w okresie napoleonskim w zakresie stosun-
kéw spoleczno-gospodarczych i politycznych

2) wyjasnia okolicznoséci utworzenia Legionéw Polskich i Ksiestwa
Warszawskiego oraz opisuje cechy ustrojowe i terytorium Ksigstwa
Warszawskiego

3) ocenia polityke Napoleona wobec sprawy polskiej oraz postawe Pola-
kéw wobec Napoleona.

Europa po kongresie wiedenskim

Uczen:

1) przedstawia zasady i postanowienia kongresu wiedenskiego, uwzgled-
niajac jego decyzje w sprawie polskiej

2) wyjasnia gléwne zalozenia idei liberalizmu, socjalizmu oraz idei naro-
dowych w Europie w I potowie XIX w.

Rozwoj cywilizacji przemyslowej

Uczen:

1) wymienia charakterystyczne cechy rewolucji przemystowej

2) podaje przyklady pozytywnych i negatywnych skutkéw procesu uprze-
mystowienia, w tym dla srodowiska naturalnego

3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz wyjasnia
nastepstwa ekonomiczne i spoleczne ich zastosowania

4) opisuje zmiany w poziomie Zycia réznych grup spotecznych w XIX w.
na podstawie zrddel pisanych, ikonograficznych i statystycznych.

Europa i $wiat w XIX wieku

Uczen:

1) opisuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach Zjednoczonych

2) dostrzega podobienstwa i réznice w procesie jednoczenia Wtoch
i Niemiec

3) wyjasnia przyczyny i sytuuje w przestrzeni kierunki oraz zasieg ekspan-
sji kolonialnej panstw europejskich w XIX w.
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4) ocenia pozytywne i negatywne skutki polityki kolonialnej z perspekty-
wy europejskiej oraz kolonizowanych spolecznosci i panistw.

Ziemie polskie po kongresie wiedenskim

Uczen:

1) wskazuje na mapie nowy uklad granic panstw zaborczych na ziemiach
polskich po kongresie wiedenskim

2) charakteryzuje ustrdj Krélestwa Polskiego

3) ocenia osiggnigcia Krdlestwa Polskiego w gospodarce, kulturze i szkol-
nictwie.

Spoleczenstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie powstan narodowych

Uczen:

1) sytuuje w czasie i przestrzeni powstanie listopadowe i powstanie
styczniowe

2) przedstawia przyczyny oraz poréwnuje przebieg i charakter powstan
narodowych

3) rozrdéznia bezposrednie i dlugofalowe nastepstwa powstanczych ruchow
narodowych

4) charakteryzuje gtéwne nurty i postaci Wielkiej Emigracji.

Zycie pod zaborami

Uczen:

1) wyjasnia cele i opisuje metody dziatan zaborcéw wobec mieszkancow
ziem dawnej Rzeczypospolitej

2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy spoteczenstwa wobec
zaborcow

3) poréwnuje warunki zycia spoteczenstwa w trzech zaborach wII potowie
XIX w., uwzgledniajac mozliwosci prowadzenia dziatalnosci spotecznej
i rozwoju narodowego

4) przedstawia gtéwne nurty zycia politycznego pod zaborami w koncu
XIX w.

Europa i $wiat na przelomie XIX i XX wieku

Uczen:

1) przedstawia skutki przewrotu technicznego i postepu cywilizacyjnego,
w tym dla §rodowiska naturalnego

2) charakteryzuje przyczyny i nastepstwa procesu demokratyzacji zycia
politycznego

3) przedstawia nowe zjawiska kulturowe, w tym narodziny kultury maso-
wej i przemiany obyczajowe.
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I wojna swiatowa i jej skutki

Uczen:

1) wymienia gtéwne przyczyny narastania konfliktéw pomiedzy mocar-
stwami europejskimi na przefomie XIX i XX w. oraz umiejscawia je na
politycznej mapie $wiata i Europy

2) charakteryzuje specyfike dzialan wojennych, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem nowych srodkéw technicznych.

Rewolucje rosyjskie

Uczen:

1) wyjasnia polityczneispoleczno-gospodarcze przyczyny wybuchu rewo-
lucji w Rosji w 1917 r.

2) wyjasnia okoliczno$ci przejecia przez bolszewikow wladzy w Rosji

3) opisuje bezposrednie nastepstwa rewolucji lutowej i pazdziernikowej
dla Rosji oraz Europy

4) charakteryzuje reakcje Europy na wydarzenia w Rosji.

Sprawa polska w I wojnie $wiatowej

Uczen:

1) charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej oraz
opisuje poglady zwolennikéw réznych orientacji politycznych

2) ocenia wysitek zbrojny Polakéw

3) wyjasnia migdzynarodowe uwarunkowania sprawy polskiej.



