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1. Ogolna charakterystyka programu

Zgodnie z praktyka — obowiazujaca juz od wielu lat — program autorski powinien wyraz-
nie i $ci$le odnosic si¢ do Podstawy programowej oraz uwzglednia¢ wszystkie jej wymogi.
Moze jednak wprowadza¢ nowe koncepcje lub tresci, ktore nie bedg sprzeczne z Podstawg
programowa i ktore w sposob dydaktycznie uzasadniony ja uzupetnia. Te oczywiste zasady
miaty istotny wptyw na opracowanie programu.

Podstawa programowa zawiera az 46 szczegdétowych wymagan. Ujeto je w osmiu dzia-
fach. Pierwszy dotyczy zagadnien z wiedzy o spoteczenstwie. Pozostate dziaty formalnie
odnosza si¢ do tresci historycznych. W naszym programie tresci te zostaly ujete w sposob
bardziej odpowiadajacy potrzebom dydaktycznym.

Struktura tresci wedlug Podstawy programowej

Liczba
Nr i tytul dzialu Podstawy programowej szczegélowych
wymagan
1. Wiedza o podstawach zycia spotecznego 8
I1. Swiat i Polska w latach 1945-1956 8
I11. Swiat i Polska w latach 1956-1970 6
IV. Swiat i Polska w latach 1970—1980 4
V. Swiat i Polska w latach 1980—1991 10
VL. Swiat i Polska w latach 1991-2001 4
VII Swiat i Polska w pierwszych dwoch dekadach XXI wieku
Struktura tresci wedlug programu nauczania
. . . Liczba
Nr i tytul dzialu programu nauczania tematow
1. Podstawy zycia spotecznego 7
II. Ksztattowanie powojennego Swiata 8
III. Czas waznych zmian 6
IV. Coraz blizej wspolczesnosci 7

Jak wida¢, pierwsza cze$¢ programu nauczania w zasadzie jest Scistym odbiciem pierw-
szego dziatu (o charakterze ,,wosowskim”) z Podstawy programowej. Ma tez bardzo podobny
tytul. Natomiast sze$¢ kolejnych dziatlow z Podstawy programowej zostato ujetych w trzech
czgsciach, sformutowanych bardziej syntetycznie i problemowo. ,,Historyczne” dzialy
w Podstawie programowej majg konkretne cezury chronologiczne, co jednak nie zawsze
jest wlasciwym rozwigzaniem.



Pewne zjawiska i procesy nie mieszcza si¢ w skrupulatnie nakres§lonych granicach rocz-
nych. Przyktad dotyczacy dziatu IL: Swiat i Polska w latach 1945—-1956. Autorzy Podstawy
programowej sami nie sg konsekwentni, skoro w punkcie 3 wykraczajg poza granice tego
dziatu, redagujac zapis: charakteryzuje glowne etapy integracji europejskiej do 1957 roku.
Wyjscia poza t¢ granic¢ wymaga rowniez punkt 4: charakteryzuje [...] system rzgdow Mao
Zedonga (najwigksze ludobdjstwo po 1945 roku w czasie Wielkiego Skoku). Jak wiadomo,
Wielki Skok trwat w latach 1958—1962, a jeszcze p6zniej Mao Zedong doprowadzit do
wybuchu tzw. rewolucji kulturalne;.

Inny przyktad niespojnosci w Podstawie programowej dotyczy dziatu IV: Swiat i Polska
w latach 1970—1980. Trudno w tych granicach chronologicznych zrealizowa¢ punkt 4:
wyjasnia znaczenie dla Polski i swiata wyboru kardynata Karola Wojtyly na papieza.

Nieco podobna sytuacja jest w dziale V: Swiat i Polska w latach 1980—1991. W tak spre-
cyzowanych granicach trudno z kolei zrealizowac¢ punkt 9: wyjasnia pojecie spoteczenstwa
obywatelskiego i wskazuje przyktady jego funkcjonowania w Polsce po 1989 roku.

Z powyzszych wzgleddw ,,historyczne” czesci naszego programu nie zawierajg wyraz-
nie sprecyzowanych granic chronologicznych. Tworzg strukturalng triadg, ktoéra pozwala
zasygnalizowac cigglos$¢ oraz zmiennos¢ zjawisk i proceséw dziejowych.

W dydaktycznych publikacjach uzywane jest okreslenie ,,zasada zagospodarowania
programu”. Odnosi si¢ ono do proporcji miedzy tresciami, ktdre zostaly ujete w progra-
mie, a innymi tre§ciami, ktére nauczyciel ewentualnie chcialby uwzglednicé.

Z tego punktu widzenia wyodrebnia si¢ trzy modelowe ujecia:

1) minimalistycznego zagospodarowania,
2) maksymalistycznego zagospodarowania,
3) posredniego zagospodarowania.

Nasz program najblizszy jest modelowi maksymalistycznego zagospodarowania.
Ujecie takie nie jest decyzja autorska. Wynika z faktu, ze Podstawa programowa zawiera
wiele zagadnien, ktore — w stosunku do typu szkoty oraz skromnego zakresu czasowego —
nalezy uzna¢ za wysoce absorbujace. Dlatego zaproponowane zostaty nieliczne dodatkowe
hasta, ktore bezposrednio nie wynikajg z Podstawy programowej, ale moga stuzy¢ ukaza-
niu spojnego obrazu opisywanych zjawisk.

Jednym z nich jest hasto ,,Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce” (temat 27). Zostato
ono wprowadzone w odniesieniu do hasta z Podstawy programowej: [uczen| potrafi wymie-
ni¢ najwieksze skupiska Polakow na swiecie.

Niektore zagadnienia, niewynikajace z Podstawy programowej, podano bardzo skro-
towo, bez wyodrebniania w oddzielne hasto. Przyktadem moze by¢ wzmianka o rozpadzie
Jugostawii (temat 24). Ma ona stuzy¢ jako wskazoéwka do zrozumienia zmian na mapie poli-
tycznej Europy na przetomie XX i XXI wieku.

Poszczegodlne tematy zawarte w materiale nauczania w zatozeniu sg gotowa propozycja
tematow lekcyjnych. Nie jest to jednak obligatoryjne rozwigzanie. Nauczyciel moze dokonac
modyfikacji, np. taczac lub dzielgc poszczegolne tematy programowe. Moze w réznym
zakresie uwzgledni¢ poszczegodlne hasta, a nawet pominaé te, ktore nie sa konieczne do
formalnego spelnienia wymogoéw zawartych w Podstawie programowe;.

W Podstawie programowej HiT pominigto regionalne, lokalne wymiary historii.
A przeciez moga one zache¢ci¢ ucznidow do nowego przedmiotu. Przyklady uwzglednie-



nia tych wymiarow historii s zawarte w podreczniku opracowanym przez wydawnictwo
SOP Oswiatowiec Torun. Oczywiscie, ich ewentualne uwzglednienie wymagac bedzie od
nauczycieli dodatkowej pracy. Powinno by¢ skierowane do zainteresowanych uczniow.
Warto jednak te zainteresowania rozbudzac.

2. Cele edukacyjne programu

A. Cele ogoélne
— strukturalne ujecie zdobytej wczesniej oraz poszerzonej wiedzy historycznej i spo-

tecznej w celu lepszego rozumienia wigzi migdzy przeszto$cia, terazniejszoscia i przy-
szloscia,

— przygotowanie do uczestnictwa w zyciu spotecznym i obywatelskim,

— poznanie zrodet informacji dotyczacych najnowszej historii oraz zycia spotecznego,

— uzyskanie wiedzy i umiejetno$ci umozliwiajacych dalsze ksztatcenie i odpowie-
dzialne postepowanie wobec wyzwan wspotczesnego §wiata.

B. Cele szczegotowe

1. W zakresie wiedzy i jej rozumienia

znajomos¢ i rozumienie podstawowych zagadnien dotyczacych zycia spotecz-
nego, polityki i prawa,

znajomos$¢ i rozumienie istotnych wydarzen i zjawisk z dziejow panstwa i narodu
polskiego na tle zmian w Europie i na §wiecie od zakonczenia drugiej wojny $wia-
towej do poczatku XXI wieku,

rozrdznianie zjawisk politycznych od spotecznych, gospodarczych i kulturowych,
rozumienie, na wybranych przyktadach, problemu ciagtosci i zmienno$ci w naj-
nowszej historii $wiata i Polski.

2. W zakresie umieje¢tnosci

korzystanie z réznego typu informacji umozliwiajacych poznanie podstaw zycia
spotecznego przesziosci oraz wybranych przejawdw najnowszej historii §wiata
1 Polski,

postugiwanie si¢ pojeciami i terminami niezbednymi do zrozumienia poznawa-
nych zagadnien,

stosowanie w zyciu codziennym zdobytych wiadomosci i umiejetnosci,
sytuowanie wybranych faktoéw, zjawisk i procesow dziejowych w czasie oraz
W przestrzeni,

okreslanie zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych oraz innych zalezno$ci miedzy
wybranymi faktami, zjawiskami i procesami dotyczacymi najnowszej historii
oraz zycia spotecznego,

odrdznianie faktéw i zjawisk od ich interpretacji oraz ocen,

formutowanie oraz uzasadnianie wtasnych opinii i ocen,

tworzenie réznych form opisu i prezentacji zjawisk 1 procesow dotyczacych naj-
nowszej historii oraz zycia spolecznego.

3. W zakresie postaw



poszanowanie warto$ci patriotycznych, humanistycznych i obywatelskich,
rozbudzanie i umacnianie szacunku wobec dorobku cywilizacyjnego ludzkos$ci
stanowigcego zrodto prawdy i dobra,

rozbudzanie i umacnianie szacunku wobec dokonan wczesniejszych pokolen
Polakow,

docenienie roli historii w utrzymaniu i umacnianiu poczucia wspolnoty narodowe;j,
rozwijanie zainteresowan dotyczacych zycia spotecznego oraz historii,

aktywne i odpowiedzialne uczestniczenie w zyciu rodziny, szkoty, kregach rowie-
$niczych, lokalnej spotecznosci oraz panstwa,

gotowos¢ do osobistego podejmowania zadan spotecznych i aktywnosci obywa-
telskie;j.



3. Material nauczania wraz z odniesieniami do Podstawy programowej

Materiat nauczania

Odwotania
do Podstawy

I. PODSTAWY ZYCIA SPOLECZNEGO

programowej

1 | Czlowiek istota spoleczna

model osobowosci cztowieka
socjalizacja

wigzi i grupy spoleczne

role spoteczne

normy spoteczne

podziaty i wykluczenie spoteczne

I1

2 |Szanse i zagrozenia dobra
wspolnego

antyczne i chrzescijanskie rozumienie dobra
wspolnego

pojecie dobra wspolnego w réoznych doktrynach
politycznych

pojecie dobra wspolnego w katolickiej nauce
spotecznej

pojecie spoleczenstwa obywatelskiego
totalitaryzm i autorytaryzm jako zagrozenie dla
dobra wspolnego

1.2

3 | Wrodzinnej
i samorzadowej
wspolnocie

glowne funkcje rodziny

rodzina w tradycji europejskiej
kryzys wspotczesnej rodziny
rodzina w $wietle polskiego prawa
pojecie wspdlnoty samorzadowej
istota zasady pomocniczosci

1.3;1.4; VL3
(przepisy
Konstytucji RP
dotyczace
malzenstwa
i rodziny)

4 | Wspélnota panstwowa
i narodowa

cechy panstwa

funkcje panstwa

panstw jednolite i ztozone

cechy narodu

postawy zwigzane z przynalezno$cia

do wspolnoty narodowe;j

problemy wspotczesnego patriotyzmu Polakow

1.3
1.5

5 | Demokracja we
wspotezesnych systemach
ustrojowych

glowne formy demokracji bezposredniej
monarchia a republika

istota trojpodziatu wiadzy

zasady prawa wyborczego

formy panstwa demokratycznego ze wzgledu na
zalezno$ci migdzy organami wladzy wykonawczej
i ustawodawczej

1.6

6 | Prawa czlowieka
i obywatela

zrodta praw czlowieka

charakter oraz zakres praw i wolno$ci cztowieka
podstawowe prawa i obowiazki obywateli RP
katalog praw i wolnosci czlowieka i obywatela

1.7

VL3
(prawa i obo-
wiazki obywa-

Praw Obywatelskich w ochronie praw
mozliwo$¢ ochrony praw przed Europejskim
Trybunalem Praw Cztowieka

w Konstytucji RP tela Rzeczypo-
= przyktady szczegdtowego ujecia praw i wolnosci | spolitej Polskiej)
7 | Ochrona naszych praw = organizacja sgdownictwa w Polsce 1.8
= ochrona praw w postgpowaniu karnym i cywilnym VI3
= ochrona praw w postgpowaniu administracyjnym | (niezawistos¢
= rola Trybunatu Konstytucyjnego i Rzecznika sedziow)




II. KSZTAETOWANIE POWOJENNEGO SWIATA

Podstawy powojennego
Swiata

= polityczne konsekwencje drugiej wojny Swiatowej
= spoleczne i gospodarcze nastgpstwa wojny

= kulturowe skutki wojny

= poczatki dziatalnosci ONZ

= problem niemiecki

= wyzwalanie si¢ kolonii

= utworzenie panstwa lzrael

II.1

Poczatki zimnej wojny

= zapadanie zelaznej kurtyny

* podzial Niemiec

= gospodarczy i polityczny podzial Europy
= utworzenie ChRL

= wojna w Korei

I1.2
1.4

10

Powojenne wyzwania dla
Polakéw

= polityka Stalina wobec walczacej Polski
= kraj i ludzie w nowych granicach

= zmiany sytuacji politycznej

= sytuacja gospodarcza

= walka i terror

= sfatszowane referendum i wybory

IL5
IL.6
117

11

Nasilanie sowietyzacji
Polski

= utworzenie PZPR

= nasilanie terroru

= podstawy ustrojowe PRL

= przesladowanie Kosciota katolickiego
= kultura w cieniu ideologii

IL.6
1.7
IL.8

12

Nowe przejawy zimnej
wojny

= polityka sowiecka po $§mierci Stalina

= kryzys kubanski

= ambicje komunistycznych Chin

= wojna w Wietnamie

= dyktatura Czerwonych Khmeréw

= nierozwiazany konflikt na Bliskim Wschodzie
= interwencja sowiecka w Afganistanie

1.4
IIL.3
V.1

13

Przemiany w §wiecie
zachodnim

* na drodze do jednosci europejskiej

= rozwdj integracji europejskiej

= nastepstwa rewolucji naukowo-technicznej
= przejawy kultury masowe;j

= bunt mlodziezy

= ideowe nastgpstwa buntu

I1.3
I11.2

14

Lagodzenie sowietyzacji
Polski

= trudny poczatek ,,odwilzy”

= Poznanski Czerwiec 1956 roku

= oczekiwanie na zmiany

= pazdziernikowy przetom

= kierunki zmian w gospodarce i kulturze

= nowe konflikty wladz PRL z Ko$ciotem katolickim

III.1
111.4

15

Kryzysowe przesilenie
w PRL

= cienie ,,matej stabilizacji”

= protesty w marcu 1968 roku

= stlumienie Praskiej Wiosny

= protesty w grudniu 1970 roku
= budowa ,,drugiej Polski”

IIL.5
1I1.6
Iv.2

ITL. CZAS WAZNYCH ZMIAN

16

Jan Pawel II. Droga do
»Solidarnosci”

= protesty i opozycja

= zalamanie gospodarcze

= pielgrzymka Jana Pawta II do Ojczyzny
= przelomowy pontyfikat

Iv.3
Iv4
Vi1

10




16

cd.

od strajkéw do porozumien spolecznych
,,czas ,,Solidarno$ci”
nasilanie konfrontacji

17

Przebieg i skutki stanu
wojennego

poczatek wojny z narodem

pod wojskowa dyktatura

droga do ,,normalizacji’

wyzwania po stanie wojennym
sowieckie zmiany szansa dla Polakow
utworzenie Komitetu Obywatelskiego

1v.2
V.3

18

Przelomowy 1989 rok

kontrakt Okragtego Stotu

wybory do Sejmu i Senatu

wybor gen. Jaruzelskiego na prezydenta PRL
powotlanie rzadu Tadeusza Mazowieckiego
kierunki dalszych zmian

przyczyny i przebieg Jesieni Narodow

V.5
V.6

19

Ocena rzadow
komunistycznych
w Polsce

problem niesuwerennosci
sprawowanie wladzy
zmiany gospodarcze
nowe spoleczenstwo
sytuacja kultury

V.7

20

Pierwsze lata polskiej
transformacji

powszechne wybory prezydenckie (Lech Watesa
Prezydentem RP)

pierwsze wolne wybory parlamentarne

rzad Jana Olszewskiego i problem lustracji
zatozenia tzw. planu Balcerowicza

skutki transformacji ekonomicznej

zmiany na scenie politycznej

nowe wybory parlamentarne

Aleksander Kwasniewski Prezydentem RP

V.8
V.10

21

Ustroj panstwa wedlug
Konstytucji RP

rola i tre§¢ preambuty

organizacja i funkcje Sejmu oraz Senatu
proces legislacyjny

kompetencje Prezydenta RP

zasady powotywania i kompetencje Rady
Ministrow

organizacja wladzy sadowniczej

VI3

IV. CORAZ BLIZEJ WSPOLCZESNOSCI

22

Polska na przelomie XX
i XXI wieku

wybory parlamentarne w 1997 roku
reformowanie panstwa

problemy gospodarcze i spoteczne

druga kadencja Prezydenta RP Aleksandra
Kwasniewskiego

wybory parlamentarne w 2001 roku

podwdjna wygrana PiS w wyborach

w 2005 roku (Lech Kaczynski Prezydentem RP)

V1.2

23

Samorzad terytorialny
w Polsce

organizacja samorzadu terytorialnego
zrodta finansowania zadan samorzadu
terytorialnego

obszary zadan réznych szczebli samorzadu
terytorialnego

referendum lokalne jako forma demokracji
bezposredniej

VIL3

11



24 | Polska w nowym ladzie = zjednoczenie Niemiec VI.1

miedzynarodowym = rozpad ZSRS V1.4
Europie * inne zmiany na mapie Europy
= rozszerzanie NATO, zwigkszenie bezpieczenstwa
Polski

= utworzenie Unii Europejskiej

= Polska w UE

= agresywna polityka Rosji

= Polska na wschodniej flance NATO

25 | W cieniu katastrofy = przyspieszone wybory parlamentarne w 2007 roku VIIL1
smolenskiej = spory na szczytach wladzy VIL.2
= wyzwania ekonomiczne (problem dostaw gazu)
= katastrofa smolenska

= reakcje na katastrofe

= badanie przyczyn katastrofy

26 |Po katastrofie smolenskiej | = wybory prezydenckie (zwycigstwo Bronistawa VIL1
Komorowskiego) VIL.2

= wybory parlamentarne w 2011 roku

= podziaty polityczne w kraju

= podwdjna wygrana PiS w wyborach w 2015 roku
(Andrzej Duda Prezydentem RP)

27 | By¢ Polakiem, = droga do spoteczenstwa obywatelskiego V.9
by¢ obywatelem = formy aktywnosci spotecznej VILS
* mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce
= gléwne skupiska Polakow na $wiecie

28 | Wyzwania integracyjne = kierunki zmian prawnych w UE w latach VIL4

i informatyczne 2004-2007 VIL6

= znaczenie brexitu

= polityka klimatyczna UE

= przestanki rewolucji informatycznej

= spoteczne nastgpstwa upowszechnienia technik
cyfrowych

= gospodarcze i kulturowe upowszechnienia
technik cyfrowych

4. Ogolne wskazowki dotyczace osiagania celow dydaktycznych

Dydaktycy tradycyjnie wyrdzniajg cztery drogi uczenia sig, ktore prowadzg przez:

— przyswajanie — zwigzane gtoéwnie z opisami wybranych elementéw rzeczywistosci,
odkrywanie —zwigzane gtéwnie z docieraniem do prawidtowosci rzadzacych réznymi
zjawiskami,

— przezywanie — zwigzane gldwnie z ocenianiem,

dzialanie — realizowane przez umiej¢tnosci praktyczne.

Przyswajanie gotowej wiedzy w szkolnej edukacji jest niezbedne, chociaz traci na zna-
czeniu ze wzgledu na coraz bardziej utatwiony dostep do informacji. Aktualna jednak
pozostaje refleksja, ktora sformutowat Bolestaw Niemierko: Rezygnacja z uczenia si¢ przez
przyswajanie spowoduje wyjatowienie pozostatych drog uczenia sie. Ten wybitny pedagog
wyjasnial: Odkrywanie, przezywanie i dziatanie musi mie¢ podstawe w informacji o rze-
czywistosci.
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Ujmujac problem z innego punktu widzenia, mozna stwierdzi¢, ze postulowang sekwen-
Cja jest przetwarzanie prostych informacji w wiedze, ktora bytaby wiasciwie zastosowana
w praktyce. Wiemy jednak, iz rzeczywisto$¢ szkolna i pozaszkolna jest bardziej ztozona.

Wymagania szczegotowe, jak wspomniano, zawarte w Podstawie programowej wyra-
zone sg za pomoca czasownikéw operacyjnych. Od wielu lat wtasnie taka koncepcja domi-
nuje w opracowaniach zwigzanych z tworzeniem programow nauczania. Niektorzy dydak-
tycy, wskazuja jednak, iz moze grozi¢ ona jednostronnym podejsciem do procesu ksztal-
cenia. Edukacja bowiem — jak sugestywnie przypomnial Stanistaw Dylak —nie jest proce-
sem, w ktorym zachodzi $cisty zwigzek miedzy okreslonym $rodkiem i doktadnie ocze-
kiwanymi efektami. Ponadto ograniczenie si¢ do operacyjnego sformulowania celow nie
uwzglednia wszystkich sfer osobowosci ucznia.

Szkolna edukacja nie powinna by¢ traktowana jedynie jako skrupulatne realizowane usta-
lonych celow. Wazne jest uwzglednienie podmiotowosci ucznia, wyrazajace si¢ w poszano-
waniu jego praw i trosce o jego rozwoj. Jest to szczegdlnie istotne w odniesieniu do uczniow
zniepetnosprawnosciami. Postulowana indywidualizacja pracy z uczniem —ktorego dopiero
poznajemy — stanowi¢ bedzie dodatkowe wyzwanie dla nauczyciela.

5. Procedury osiagania celow edukacyjnych

Metode nauczania tworzy uktad czynnos$ci, w ktorym uczestnicza nauczyciel i ucznio-
wie. Czynno$ci te prowadzone sg planowo i systematycznie. Majg stuzy¢ osiggnigciu zamie-
rzonych celow.

W publikacjach dydaktycznych stosowane sa rozne klasyfikacje metod nauczania. Czgsto
wyodrebnia si¢ tzw. tradycyjne oraz tzw. aktywizujace metody nauczania. Te drugie czgsto
uwazane sg za bardziej nowoczesne, niewymagajace sprawdzania encyklopedycznej wiedzy,
utatwiajgce ksztalcenie umiejetnosei. Jednak wspomniany podziat nie powinien stanowi¢
kryterium wartosciowania metod na ,,lepsze” i gorsze”. Bowiem nauczyciele od dawna sto-
sowali rozwigzania uznane za aktywizujace, chociaz rozwigzania te byty inaczej nazywane.

Przebieg lekcji jest procesem, ktory nie przebiega automatycznie, nauczyciel powinien
by¢ przygotowany na to, aby podczas zaje¢ modyfikowaé, niekiedy nawet, w znacznym
stopniu, zaplanowane dziatania. Za aktualne nalezy uzna¢ dwie wskazowki:

— nauczanie powinno mie¢ charakter polimetodyczny;

— podczas konkretnej lekcji zadna metoda nie wystepuje w definicyjnej postaci.

Ta druga wskazowka wiaze si¢ z teoretycznym problemem rozréznienia miedzy metoda
a technikg pracy. Nie jest ono jednoznacznie interpretowane. Technika nauczania czesto
traktowana jest jako element metody. Niekiedy za$ oba pojecia sa traktowane jako tozsame
lub komplementarne. Dlatego mozna spotkaé si¢ ze stwierdzeniem ,,metody i techniki
nauczania”. W praktyce szkolnej terminologiczne ustalenia zwykle nie ogrywajg istotnej
roli. Natomiast rozrdznia si¢ trzy formy pracy w procesie nauczania. Sg to: praca zbiorowa
(catej klasy), praca w grupie (zespole), praca indywidualna ucznia.

Nauczyciel powinien stosowac takie metody, techniki i formy nauczania, ktore beda
skuteczne, czyli umozliwig uczniowi zdobywanie nowych wiadomosci oraz ksztaltowa-
nie i doskonalenie pozgdanych umiejetnosci. Istotne znaczenie ma wigc specyfika $rodo-
wiska, mozliwo$ci uczniéw oraz ich ambicje edukacyjne. Nie mozna tez pomingé czyn-
nikéw zewnetrznych, wynikajacych m.in. z wymiaru godzin nauczania oraz warunkow
pracy w konkretnej szkole.
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Nowe wyzwania i mozliwosci w edukacji stwarzajg techniki informatyczne. Pozwalaja
one m.in. na wyszukiwanie potrzebnych informacji, opracowanie multimedialnych pre-
zentacji oraz tworzenie tematycznych stron internetowych. Ponadto, czego sami moglismy
doswiadczy¢, w niektorych okolicznos$ciach (np. w czasie pandemii) korzystanie z technik
cyfrowych staje si¢ niezbednym warunkiem prowadzenia zaje¢ lekcyjnych.

Ponizej wskazanych zostato kilkanascie metod, ktore moga okazac si¢ przydatne na lek-
cjach historii i terazniejszo$ci. Zrezygnowano z ich dokladnego charakteryzowania, gdyz
informacje te fatwo znalez¢ w wielu publikacjach. Wskazane metody podano bez jakichkol-
wiek prob hierarchizacji. Kolejnos$¢ nie jest rankingiem. Zaproponowana lista nie powinna
by¢ traktowana jako zamknigta. Natomiast — zgodnie z podang wczesniej uwaga — rozne
metody, techniki i formy nauczania mogg by¢ modyfikowane podczas lekcji.

Sposrod tzw. metod tradycyjnych szerokie zastosowanie ma rozmowa nauczajaca.
Pozwala ona na wprowadzanie nowych wiadomosci, a takze na rozwijanie i sprawdzanie
umiejetnosci uczniéw. Oparta jest na umiejetnym stawianiu pytan stwarzajacych sytuacje
problemowe. Pobudza myslenie zarowno analityczne, jak i syntetyczne.

Mniejszego zaangazowania ze strony uczniow wymaga wyklad. Tradycyjnie uwazany
jest on za tzw. metode podajaca. W szkole branzowej chyba nie nalezy catkowicie rezygno-
wac z elementow wyktadu, ale warto wzbogacac je np. ilustracjami lub wykresami. Metoda
ta moze by¢ przydatna przy podawaniu nowych treéci ksztalcenia o znacznym stopniu trud-
nosci i abstrakcji, np. przy zagadnieniach zwigzanych z poj¢ciami i terminami prawnymi.

Burza moézgéw polega na znalezieniu w krotkim czasie jak najwigkszej liczby pomy-
stow na rozwigzanie okreslonego problemu. Pomysty te sa zapisywane, nastgpnie podle-
gaja analizie selekcji. Burz¢ mozgoéw warto stosowac zwlaszcza na poczatku lekeji, jako
wprowadzenie do poznawanego tematu. Metoda ta pozwala bowiem rozbudzi¢ aktywnos¢
uczniéw i1 rozwija¢ ich kreatywnos¢. Moze by¢ wykorzystywana przy realizacji wszyst-
kich lub niemal wszystkich tematow. Jednak — w celu unikniecia schematyzmu — chyba nie
powinna by¢ naduzywana.

Szeroki zakres prezentowania wlasnych opinii uczniow stwarza dyskusja. Nalezy jednak
pamietac o tym, aby nie byta ona prowadzona w sposob zbyt zywiolowy i nie przemienita
si¢ w wypowiedzi tylko nielicznych ucznidow. Nauczyciel powinien tez czuwaé nad tym,
aby uczniowie nie dali si¢ ponosi¢ emocjom, aby unikali agresywnych wypowiedzi oraz
przestrzegali kultury stowa.

Bardziej zorganizowang metoda jest debata ,,za i przeciw”. Wymaga ona oceny danego
problemu z dwoch przeciwstawnych punktow widzenia. Udziat w debacie ,,za i przeciw”
moze by¢ traktowany jako zadanie dla zainteresowanych uczniow. W takim przypadku
osoby, ktore nie uczestniczg w debacie pod koniec zaje¢ powinny przedstawic¢ swoje spo-
strzezenia i stanowisko. Mozna tez podzieli¢ klase¢ na dwie grupy, uwzglgdniajac wybor
dokonany przez ucznidow. Na zakonczenie debaty uczniowie nie muszg dojs¢ do konsensusu.
Metoda ta pozwala ksztattowac postawe tolerancji i otwartosci wobec pogladoéw innych osob.

Z kolei metoda ,,drzewka decyzyjnego” pozwala rozwija¢ umiejetnos¢ dokonywania
wyboru 1 przewidywania skutkow podejmowanych decyzji. Graficzna forma ,,drzewka”
zawiera nastepujace elementy:

— okreslenie sytuacji wymagajacej podjecia decyzji,

— wskazanie co najmniej dwoch mozliwych rozwiazan,

— znalezienie pozytywnych i negatywnych skutkow kazdej mozliwosci,

— podjecie decyzji.
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Natomiast analiza SWOT wymaga wskazania czterech wymiaréw okreslonego pro-
blemu. Sa to: mocne strony (S); stabe strony (W); szanse (O); zagrozenia (T).

Dzieki takiej strukturze analiz¢ SWOT mozna przeprowadzi¢ w formie pracy grupo-
wej. Oto dwa przykladowe rozwiazania:

— uczniowie sg podzielenie na cztery grupy, z ktorych kazda wyjasnia jeden wymiar

analizy;

— uczniowie sg podzielenie na cztery grupy; dwie z nich, pracujac niezaleznie od siebie,
wyjasniaja ,,pozytywne” wymiary analizy (mocne strony oraz szanse), a dwie pozo-
state — ,,negatywne” (stabe strony oraz zagrozenia).

Wyniki prac poszczegdlnych grup sa porownywane.

Wielkie wyzwanie dla nauczyciela i ucznidéw stwarza metoda projektow. Niekiedy
nazywana jest ona strategig postegpowania dydaktycznego. Stymuluje rozwijanie umiejgtno-
$ci samodzielnej pracy oraz zespolowosci. Ponadto sprzyja socjalizacji uczniow. Wymaga
odpowiednich przygotowan ze strony nauczyciela i konsekwentnej organizacji ze strony
uczniow. Rezultaty zadan projektowych sg publicznie przedstawione, a nastgpnie ocenione.

Symulacja — czyli ukazywanie wybranego modelu rzeczywistosci (spotecznej, prawnej
lub politycznej) — niekiedy zaliczana bywa do gier dydaktycznych. Wymaga Scisle okre-
slonego scenariusza. W bardziej rozbudowanej formie wymaga co najmniej caltej jednej
godziny lekcyjnej.

Szczegolng metoda jest drama. Polega ona na tworzeniu wyobrazeniowej sytuacji
z udziatem kilku osob. Gtéwna technike dramy stanowi ,,bycie w roli”, co najczesciej
oznacza rozmowe na okreslony, zadany temat. Metody tej raczej nie nalezy stosowac zbyt
czesto, aby unikna¢ z jednej strony strywializowania problemu, a z drugiej — ingerencji
w zbyt drazliwe sfery. Nauczyciel zanim zdecyduje si¢ na wykorzystanie dramy powinien
juz poznaé dany zespol uczniowski.

Natomiast przy wielu tematach moze by¢ wykorzystana mapa mentalna (mapa mysli).
Polega ona na graficznym ukazaniu zagadnien z wykorzystaniem réznorodnych haset,
symboli, strzalek, a takze kolorow. Centralna cz¢$¢ mapy czesto zawiera schematyczny
rysunek. Mapa mentalna pozwala uporzadkowac istotne informacje oraz okresli¢ powig-
zania miedzy réznymi elementami wiedzy.

Powyzsze metody stosowane sg w wielu przedmiotach szkolnej edukacji. Natomiast ze
wzgledu na specyfike naszego przedmiotu warto tez rozwazy¢ wykorzystanie socjologicz-
nych narzadzi badawczych: wywiadu, ankiety, a zwlaszcza obserwacji.

Przy wielu tematach mozna zastosowac nast¢pujacg sekwencj¢ metod nauczania.

burza mézedw elementy rozmowy inne
g nauczajacej lub wyktadu (tzw. aktywizujgce metody)

6. Uwagi dotyczace oceniania uczniow

Ocenianie osiggni¢¢ ucznidow musi uwzglednia¢é wewnatrzszkolny system oceniania.
Nauczyciel wiedzy o spoleczenstwie powinien w miarg wyraznie okresli¢ sposoby spraw-
dzania wiedzy i umiejetnos$ci uczniow, a takze opracowaé modelowe kryteria na poszcze-
goblne oceny.
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Ocenianie powinno uwzglednia¢ cztery obszary wymagan, ktorymi sa:

— wiedza i jej rozumienie,

— korzystanie z informacji,

— tworzenie informacji,

— aktywnos¢.

Trzy pierwsze obszary sg bezposrednio wskazane w wymaganiach ogoélnych Podstawy

programowej. Natomiast formami aktywnoS$ci uczniow moga byc¢:

— uczestnictwo w dyskusji,

— przedstawianie wlasnych propozycji podczas pracy indywidualnej na lekcji,

— wspotpraca w zespole (grupach) podczas wykonywania okre§lonych zadan,

— prezentacja wynikow pracy zespolowe;,

— kierowanie pracg zespotowg podczas zaje¢ lekcyjnych,

— inspirowanie kolegow/kolezanek w czasie wykonywania pracy zespotowej,

— prezentowanie na forum szkoly zagadnien dotyczacych tematyki historycznej, spo-
lecznej 1 polityczne;,

— uczestnictwo w konkursach merytorycznie zwigzanych z przedmiotem,

— uczestnictwo w dziataniach o charakterze obywatelskim organizowanych przez szkote,

— uczestnictwo w dziataniach o charakterze obywatelskim organizowanych w srodo-
wisku lokalnym.

Sprawdzanie wiedzy i umiej¢tnosci ucznidéw moze by¢ dokonywane w réznych formach,
sposrod ktorych najczesciej sa stosowane:

— odpowiedzi ustne,

— wykonywanie zadan polegajacych np. na redagowaniu pism lub wypelnianiu urzedo-

wych formularzy,

— kartkowki (niezapowiedziane, trwajace do 15 minut, w zasadzie obejmujace materiat

tylko z ostatniej lekcji),

— samodzielne prace uczniowskie wykonywane przez ucznia indywidualnie (np. referat,

omowienie informacji prasowych) lub w grupie (np. projekt edukacyjny),

— obligatoryjne prace domowe.

Na tradycyjne lekcje powtorzeniowe i sprawdziany zapewne moze zabrakna¢ czasu.
Materiat nauczania wynikajacy z wymogow Podstawy programowej jest bardzo obszerny.
Tym wicksze znaczenie maja dwa czynniki: efektywnos$é lekeji biezacych oraz indywi-
dualizacja pracy z uczniem.

Jaka role w nauczaniu-uczeniu si¢ wiedzy o spoleczenstwie powinien odgrywac zeszyt
przedmiotowy? Czy w dobie wspdlczesnych mediow elektronicznych nie jest on ana-
chronizmem? Czy nie powinien by¢ zastgpiony np. przez portfolio? Na te pytania powi-
nien indywidualnie odpowiedzie¢ sobie kazdy nauczyciel, pracujac z konkretnym zespo-
tem uczniowskim.

Prowadzenie zeszytu przedmiotowego uczy systematycznosci. Utatwia uczniom orien-
tacje w cato$ci materiatu nauczania. Dobrze bytoby, gdyby w zeszycie znalazty si¢ zardbwno
wskazowki lub inne informacje podane przez nauczyciela, jak tez krotkie notatki sporza-
dzone przez ucznia. Wszystkie te zapisy z reguly powinny by¢ krotkie, ale tresciwe. Warto
np. przyjaé rozwigzanie, aby wykonywac je, konsekwentnie stosujac mape mentalng.
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Zeszyt przedmiotowy moze sta¢ si¢ — rozumiang pozytywnie — wizytowka ucznia,
zwlaszcza takiego, ktory z r6znych powodoéw nie miat okazji ujawni¢ swoich zaintereso-
wan lub umiejetnosci. Sposob prowadzenia zeszytu przedmiotowego moze wigc by¢ jednym
z elementdw oceny ucznia.

W materiale nauczania nie podano konkretnych scenariuszy lekcji przeznaczonych na
powtorzenie wiadomosci oraz na przeprowadzenie dtuzszych sprawdzianéw. Decyzje o celo-
wosci, formie i zakresie ich przeprowadzenia pozostawiono nauczycielowi.

W przewodniku metodycznym zamieszczono réwniez — jako forme utrwalenia wiedzy
na lekcjach bierzacych — zestaw krzyzowek.

Krzyzéwki (przewodnik metodyczny mogga by¢ zastosowane w roznych sytu-
acjach, np. podczas rekapitulacji biezgcego tematu zaje¢ albo podczas lekcji powtorzenio-
wych. Pozwalaja sprawdzi¢ wiadomosci, ale stanowig tez rozrywke umystowa. Majg wiec
duze walory ksztatcgce. Sg lubiane przez ucznidow. Mogg by¢ albo przygotowane przez
nauczyciela, albo opracowane przez ucznidéw, np. jako efekt pracy grupowej. W naszych
przyktadach krzyzowki sg proste i zawierajg tylko po kilka haset. Mozna opracowac bar-
dziej rozbudowane formy, albo przeciwnie — wprowadzi¢ utatwienia, np. odstaniajac po
jednej literze kazdego hasta.
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